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o tempo proprio da lembranca é o presente: isto é, o Uinico tempo
apropriado para lembrar e, também, o tempo do qual a lembranga se
apodera, tornando-o proprio (SARLO, 2007, p.10).

Escrever a apresentacado da coletanea que reune os textos expostos e
debatidos no Xlll Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Histéria-
ENPEH é um grande exercicio epistemoldgico, sobretudo, por colocar em telas
questdes, perspectivas, saberes, fazeres, conceitos e temas investigados
pelas(os) pesquisadoras(es) brasileiras(as) nos ultimos anos. Essas Reflexdes,
nos convidam a olhar para aquilo que Beatriz Sarlo chamou de Tempo da
Lembranca. O ENPEH é uma lembrancga que se faz presente. O ENPEH é uma
unidade de tempo-espaco importante, por ser o lugar de (re)construir da agenda
de pesquisa do campo de Ensino de Historia, ou seja, territorio de produgao do
conhecimento e intercambio dos(as) pesquisadores(as) de diferentes regides do
pais. Nesse sentido, falar do ENPEH n&o é so6 lembrar do evento em si, mas,
rememorar o cenario politico, social, econémico, cultural, educacional e cientifica
de um periodo de isolamento/distanciamento social e retomada publica das

atividades académicas, comerciais e escolares.

O cenario em que ocorreu o XlIl ENPEH, nos faz lembrar da expectativa
da Comissdo Organizadora de promover um evento académico, apds a
reabertura das universidades, fechadas para evitar a propagacado do virus
SARS-CoV-2 (Covid-19). Lembramos do sentimento de alegria e euforia que o
encontro presencial provocou nos participantes que se abragavam felizes nas
dependéncias da Universidade Federal Rural de Pernambuco, durante o periodo
de 9 a 11 de novembro de 2022.

Esse mesmo tempo, também ndo nos deixa esquecer que, viviamos um
momento de epifania no Pais. Um periodo de reafirmagao do ideario de que os
“sonhos sao possiveis” (FREIRE, 2014), ou seja, um tempo em que a esperanga

venceu o medo, a ciéncia derrotou o virus, a universidade resistiu ao
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negacionismo e a fragil democracia respirou aliviada. Sem duvida, um presente
cheio de lembrangas memoraveis, cuja marca sera a superagao mesmo que
momentanea da polarizagao politica, apatia, injustica social, crescimento da
desigualdade, incertezas e crises dos modelos econémicos, do sistema de
representacdo politica, questdes climaticas e das relacdes interculturais e

identitarias.

Como nao poderia ser diferente, os(as) pesquisadores(as) do Ensino de
Historia se mobilizaram para explicar os desdobramentos desses
acontecimentos no processo de ensino-aprendizagem de Historia. A
preocupagao da comunidade dos(as) pesquisadores(as) voltaram-se para as
antigas/ novas tensdes e os processos de (re)construgbes do Campo de
Pesquisa do Ensino de Histéria, encarando os desafios de: 1) (re)pensar o lugar
da disciplina nas discussdes sobre aprendizagem presencial ou remota; 2)
reconfiguragao do lugar da produgao das pesquisas em Ensino de Histéria com
a expanséao da rede ProfHistoria produgdes; 3) organizagdo de um curriculo e
um programa de formacgado inicial de professores comprometido com o
desenvolvimento da cidadania e justica social. A comunidade académica voltou-
se para responder questdes como: O que esta acontecendo no mundo € o que
estamos ensinando nas aulas de Historia? A Historia do tempo presente € tema
de pesquisa e das aulas de Historia? O que muda no processo de ensino-
aprendizagem pdés-pandemia? Quais séo os impactos das tecnologias e midias
digitais na maneira como criangas e adolescentes se relacionam com o

presente?

Por isso, na XlIl edicao do evento, as/os associadas/os que participaram

da Assembleia do XIl Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, que

ocorreu on-line, organizado pela UFPA, em 2021, elegeram como tematica para

ENPEH: A pesquisa no ensino de histéria em tempos presentes: tensbes e
(re)construgdes, trazendo para o centro do debate aspectos que ainda séo ponto
de tensdo, como: a expansao das fronteiras epistemoldgicas das pesquisas, 0
passado colonial (racismo) e a estrutura dos curriculos brasileiros, estratégias
metodolégicas das novas pesquisas sobre questdes de género, raga,

sexualidade, classe e os diversos embates enfrentados pelos profissionais de




historia nos espacos escolares, nas universidades e centros de memoria e

pesquisa.

O Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria — ENPEH
€ um evento que tem se consolidado como referéncia para as/os Pesquisadores
do Ensino de Histéria ao longo de sua trajetéria. Desde o primeiro Encontro
Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia em 1993, na Universidade
Federal de Uberlandia, que tem por objetivo congregar pesquisadores,
professores universitarios e poés-graduandos para o debate sobre o Ensino de
Historia. As tematicas que tém sido debatidas ao longo dos ultimos eventos
evidenciam as preocupacodes que permeiam o Campo de Pesquisa, bem como
revelam a reconfiguragdo da producdo do conhecimento até entdo situados
quase que exclusivamente na area de educacao. O evento vem para reafirmar
que as areas Historia e Educagao se interpenetram e interpelam ao serem
mobilizadas na efetivagdo do ensino e da aprendizagem escolar e n&o escolar
da historia e que antigas questdes como: como o campo da pesquisa em Ensino
de Histéria tem se constituido? Quais perspectivas tedricas exercem forga sobre
as pesquisas de Ensino de Historia? Como se da a relagao entre os diferentes
agentes dessa comunidade disciplinar? (RALEJO; MONTEIRO, 2019). Cabe,
ressaltar que o ENPEH para além das questdes postas por um ano pos-
pandémico, busca discutir em todas as suas edi¢cdes o estatuto cientifico do
campo da pesquisa em ensino de histéria e tragcar um diagrama das forgas e
saberes que “constituem e constituiram historicamente essa area do
conhecimento” (RALEJO; MONTEIRO, 2019, p.8).

Trata-se de um evento consolidado em ambito nacional e internacional.
De um espaco privilegiado de interlocucéo cientifica de pesquisadores do campo
de Ensino de Histéria no Brasil, e que tradicionalmente atrai pesquisadores
estrangeiros, sobretudo da América do Sul, para a discussédo de pesquisas em
curso e troca de experiéncias. Em 2022, no ano da (re) reconstrugao, o evento

acontece pela primeira vez em Pernambuco, causando impacto na ciéncia,

tecnologia e inovagao por colocar em discussédo questbes como:
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Potencialidades, desafios e perspectivas para a consolidagao da “area do
ensino de Histdéria” como campo de conhecimento;

Interlocugao de pesquisadores em Ensino de Historia sobre referenciais
tedricos e metodolégicos de pesquisas em desenvolvimento nos
Programas de Po6s-Graduagdo em Educagdo, em Histéria e nos
Mestrados Profissionais em Ensino de Historia;

Articulacao de Grupos de Pesquisa e Linhas de Pesquisa em Ensino de
Histdéria dos Programas de P6s-Graduagao em Educacéo e em Historia
que reunem pesquisadores nas Universidades brasileiras voltados para
essa tematica;

Politicas publicas de orientacdo de praticas curriculares em Ensino de
Historia, como forma de reafirmar o direito ao conhecimento do passado
por todos os cidadaos;

Espaco nacional de discussao sobre as formas como as demandas
sociais tém sido abordadas e investigadas nas pesquisas em ensino de
histéria e repercutido para a garantia e ampliagdo da democratizagao da
educacao;

Possibilidades de ampliacdo dos processos de internacionalizagao, por
meio do estabelecimento de convénios e acordos de cooperagao com
pesquisadores de outros paises;

Formacéo de jovens pesquisadores que se interessam pela histéria e seu
ensino;

Formacao de professores que atuam nos niveis fundamental, médio e
superior no campo da Historia e de seu ensino;

Interlocucdes que possibilitem novas parcerias de pesquisa de ambito

nacional e internacional;

Entendemos que o Recife, assim como o Pernambuco, atualmente tem
sido uma das frentes de expansdo e consolidagao de pesquisas académicas e
cursos de pés-graduagao na area do Ensino de Histéria. Organizar um evento
dessa magnitude é uma oportunidade de estreitar lagos com as diferentes

instituicdes de ensino e pesquisa existentes no pais e na América Latina. Recife,

como sede do Xlll ENPEH, significou compromisso com a ampliagdo das




fronteiras epistemoldgicas e politicas, pois se tem a intencdo de agregar as
instituicdes de ensino publicas e privadas do Nordeste e Norte do Brasil na
construgcado de reflexdes consistentes, coerentes e legiveis. Além da UFRPE,
tivemos o apoio e a parceria da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
por meio do Programa de Pés-Graduagao em Histéria e do Mestrado Profissional

em Ensino de Histéria (ProfHistéria) e da Universidade de Pernambuco (UPE).

O presente livro oferece ao leitor um espaco de discussio e resisténcia.
Os diferentes enfoques que norteiam os diversos trabalhos que compdem a
coletanea, demonstram que as praticas de pesquisa em Ensino de Historia
subvertem a tradicdo e geram tensdo no campo. A coletanea traz as reflexdes
apresentadas no Grupo de Pesquisa em Dialogo (GPDs), espagcos para a
apresentagao e discussao de pesquisas concluidas ou em estagio avangado, ou
seja, um lugar de troca de experiéncias de pesquisas, oferecendo um conjunto
de textos polifénicos que conta com uma diversidade de sujeitos, experiéncias e
trajetérias. Gostariamos de destacar que, esse espaco de discussao foi
reconfigurado. Desde a primeira edigdo o evento ocorria totalmente presencial,
a partir de 2023, os espacgos de discussado se tornaram hibridos (online e off-
line), permitindo que pesquisadores(as) de diferentes regides do Brasil

pudessem participar remotamente.

Na busca por afirmacédo do Ensino de Histéria como lugar de producéao
de conhecimento, apresentamos um conjunto de reflexbes sistematizadas nos
GPDs, organizados para o publico em 4 e-books. No Primeiro Volume, os textos
versam sobre questdes sobre o aprender e ensinar historia em espagos publicos

e mediados pelas midias digitais. O Segundo Volume trata sobre as chamadas

epistemologias decoloniais. No Terceiro Volume, as(os) leitoras(es) podem

acompanhar os debates sobre curriculo, avaliagdo da aprendizagem e livros
didaticos, sejam como fonte ou objeto de pesquisa. Por fim, no Volume quatro
os autores tratam das praticas de pesquisa mobilizados pelo Campo e o esforgo

de desenvolver uma educagao democratica.

Esse numero expressivo de pesquisas, nos convida a refletir sobre a

produgdo académica no campo do ensino de Historia, pensando desde o
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processo de editoracdo, divulgacéo e a recepgao por parte dos pesquisadores
do Ensino de Histdria, passando pela problematizacédo do processo de formacéao
dos(as) professores(as) de Historia, as experiéncias de sala de aula dos
professores formados, os curriculos, o processo de avaliacdo, as outras
epistemologias, o compromisso com a educagdo democratica e o papel das

novas tecnologias.

Por isso, a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), por
meio do Programa de Pds-graduagao em Histéria (PGH) e do Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Historia, Educacao e Culturas (NEPHECSs), sonhou em sediar o
XIII Encontro Nacional dos Pesquisadores de Ensino de Histéria (ENPEH), por
despontar-se nos ultimos anos como um importante nucleo de pesquisa sobre o
Ensino de Histdria, mudanga significada num espago de produgéo historiografica
para entender o Brasil do século XVIIl e XIX. O evento realizado e agora
apresentado em livro para a comunidade, nos lembra o alerta do pernambucano
Paulo Freire, quando diz que “N&o ha mudanga sem sonho, como n&o ha sonho
sem esperanga” (FREIRE, 2014, p. 92).

Desejamos a todos(as) uma excelente leitural

Recife e Ponta Grossa, setembro de 2023
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ENSINO DE HISTORIA, USOS PUBLICOS DA HISTORIAE
SENTIDOS DA COMEMORACAO: OS 300 ANOS DA CHEGADA
DA BANDEIRA DO ANHANGUERA EM TERRAS GOIANAS

Miriam Bianca Amaral Ribeiro’

O governo de Goias, através de sua Secretaria de Cultura e contando com
aliados como o IHGG, Instituto Histérico e Geografico Goiano, a SGHA,
Sociedade Goiana de Histéria da Agricultura, vinculada a SGPA, Sociedade
Goiana de Agricultura e Pecuaria, entidade regional do latifundio, esta
organizando uma série de eventos, publicagbes e intervengdes midiaticas para
a construgcdo de uma grande comemoragao publica tendo como objeto, os 300
anos da chegada da bandeira do Anhanguera por essas terras. Estdao sendo
preparadas publicagbes, inauguragoes, sessdes de debates, entre outras
intervengdes. Exemplo disso, ja ocorreu a inauguracéo festiva da reforma do
IHGG, financiada pelo Banco SICOB, onde a sede histérica da entidade foi
cedida ao banco e hoje € uma agéncia dessa empresa, sendo que 0s arquivos
e atividades do Instituto ficaram restritos a um prédio anexo. O evento contou
com representantes das entidades envolvidas e autoridades do governo do
estado, sendo as falas submetidas a condi¢cdo de parte das comemoragdes dos
300 anos da chegada da bandeira do Anhanguera. Estdo em andamento
publicacbes que contam com a contribuicdo de historiadores vinculados a
universidades, mas, convidados individualmente e ndao como representacao
institucional. Consideramos esse detalhe revelador, pois isso capta, para o
projeto, colaboradores credenciados academicamente, mas nao implica em
estabelecer uma articulagdo com a universidade, o que, necessariamente, os
levaria a um debate interno, institucional, sobre a adesao ou ndo a ele.

Esse texto se apresenta uma contribuicdo ao debate sobre os sentidos

das comemoracdes e suas relagdes com a historia publica e o ensino de histéria,

" Doutora,UFG. mbiancaribeiro@yahoo.com.br
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e é também uma posicao politica e publica dessas professoras quanto aos usos
publicos da historia para reafirmacgéao e atualizagao da histéria hegeménica.

Estamos aqui, vivos, trabalhando e nos encontrando nesse evento por
causa da humanidade, da ciéncia e do reconhecimento da ciéncia como
producao dessa humanidade, que se faz como luta pela vida, como defesa da
vida. Nao ha lugar para nenhuma tergiversagao sobre o negacionismo cientifico
nesse trabalho. Combater toda forma de negacionismo €&, antes de tudo,
defender a vida, o direito a vida, o respeito a vida. Ndo combater com veeméncia
0 negacionismo genocida que escondeu a vacina e deu ‘lombrigueiro’ para
combater a Covid, é fazer coro com ele. Nao denunciar como genocidio, as mais
de 400 mil mortes que aconteceram depois de ja existir vacina, € dar sustentagao
ao negacionismo. Nas ciéncias biologicas, essa contradigdo ficou explicitada
como, de um lado, a defesa da vida e de outro, antagdnico e irreconciliavel, a
comemoracgao cinica da morte. Conceituamos cinismo aqui como a intencao
deliberada, consciente, planejada, de mentir.

No&s, das ciéncias humanas, cientistas da histéria, se ndo combatemos a
comemoracgao da chegada da colonizagao genocida, tantas vezes ja investigada,
desconstruida, objeto de tanta produgcdo académica onde a reconhecemos,
amplamente, como confronto desigual de civilizagbes, estamos também
assumindo o negacionismo como principio para nossa intervengdo. Ou o
combate ao negacionismo cientifico se aplica as ciéncias da natureza e nao
serve para as Ciéncias Humanas?

Colaborar com isso, de qualquer maneira, por escolha, ingenuidade ou
boas intengdes, € a mesma coisa: se juntar e alimentar o discurso de dominacgao.
Aqui cabe o combate a colaboragdo de colegas de profissdo a esse projeto
comemorativo. Aquela versdo de que vamos participar para fazer o contraponto
submerge diante da hegemonia, da industria cultural e vira apenas colaboragao
mesmo. O que a populagdo em geral, vai ver, € a comemoragao, porque ela &
hegemodnica. Confrontar esta intervengdo de usos publico e ensino de historia

para além dos espacgos escolares € o minimo de discernimento que nos autoriza

estar aqui, vivos e trocando ideias sobre o mundo a nossa volta.
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De nossa parte, em conjunto com um grupo de colegas, estao
empreendendo acdes de denuncia e combate aberto a essas comemoracoes e,
nesse sentido € que afirmamos que esse texto € uma discussdo académica
associada a uma posicéo publica que pretende a denuncia e combate a esse
projeto.

Para tratar essa tematica, estamos partindo do conceito de cultura historia
e suas relagdes com os usos publicos da histéria e a histdria ensinada. Cultura
histérica, a partir de Le Goff (Le Goff, 2003), seria 0 modo como as sociedades
constroem e reconstroem seu passado ou 0 que as pessoas consideram sobre
seu passado e que lugar, espaco e valor, lhe destinam num determinado
momento. Quer dizer, ha uma forma como a sociedade entende e interpreta seu
passado, a cultura historica. Essa interpretacao se articula as relagdes de poder,
e entdo, ha interpretagbes em disputa em uma sociedade de classes
antagbnicas, sendo uma, aquela vinculada aos interesses das classes
dominantes, entdo, hegemoénica. Nos ajuda também Raymond Willams
(WILLANS, 1979) quando nos diz que ressignificamos o passado, de onde o que
nos chega como residuo, emerge com novos sentidos no presente e é, entéo, &
ressignificado pelos interesses que nos cercam, agora.

Aqui entramos com as relagbes entre o ensino de histéria, os usos
publicos da histéria, a nog&do de cultura historica e ressignificagédo. A historia é
ensinada dentro e fora das salas de aula. Ha o uso publico de um projeto de
histéria ensinada e produzida como cultura histérica hegemonica, nas ruas, nos
monumentos, nos nomes das escolas, das pragas, nos eventos, nas midias de
todo tipo. O que a hegemonia elege para comemoragao € parte desse projeto.
Isso € também uso publico da historia a partir desses mesmos interesses e
projetos em disputa. Quem comemora a data, o fato e o herdi hoje, o faz a partir
de seus interesses de hoje, do jogo politico e ideoldgico que se quer manter
hegemonico hoje. Quem esta no palanque dos desfiles de 7 de setembro, por
exemplo, quem faz o discurso exaltando o projeto de nagdo, quem manda cantar
o hino que nos manda morrer pela nagdo, € quem manda hoje, com seus

interesses e significados.
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O problema da invengao dos herdis é que com essa légica matamos essa
histéria como processo coletivo, transferimos a alguém supostamente superior e
por alguma razao, mais importante, capaz e merecedor que nos, a agao da
historia. Eles sdo os merecedores de monumentos, lembranga, livros didaticos.
Por isso, nés, seres comuns, nos anulamos como sujeitos da histéria, porque
querem nossa passividade e subserviéncia hoje. Sdo tado grandes, fortes e tanto
fizeram pela nagdo, que nés temos que, no minimo trabalhar muito para o
crescimento da patria, para o progresso da nagéao e, inclusive, estar pronto para
morrer por ela, hoje. Isso estda nos hinos. Por isso, fazem tudo para nos
espelharmos nessas condutas. Hoje, tem gente morrendo por esse pais sim.
Liderancas indigenas estdo sendo mortas, lutadores pela floresta e pela reforma
agraria estao sendo mortos, todos os dias. Estdo morrendo por outro projeto de
nacao, hoje. Histdria n&o é o estudo do passado.

Por exemplo, durante o império em Goias, o recorde de matriculas na
disciplina de histéria no Liceu, fundado em 1846, foi 11 alunos, enquanto
geometria ou gramatica alcangava 40 alunos. Mesmo assim, isso se deu quando
o professor de histéria era Leopoldo de Bulhbées que usava as aulas para atacar
0 governo da provincia, um indicado do Imperador, e defender de seus projetos
oligarquicos, e por isso, foi, inclusive, afastado da sala de aula. Mas entdo n&o
se ensinava histéria no Império? Nem aluno tinha!

Errado. Por exemplo, o 7 de setembro, data produzida para construir a
invencao da nagao, era amplamente ensinado como marco fundador, com uma
concepgao de sujeito histérico — o heroi, de tempo historico — o marco fundador,
de conceito de historia, portanto. O Correio Oficial, que chegava aos professores,
as reparticoes, as bibliotecas, incluindo o Gabinete Literario Goiano, subsidiario
do IHGB em Goias, no Império, trazia, o Correio Oficial, nos 15 ou 20 dias antes
do 7 de setembro, anuncios de eventos, textos alusivos, poemas ufanistas sobre
a data.

Na semana do dia 7 de setembro, as duas edigdes do jornal — na quarta
e no sabado, eram quase totalmente dedicadas a data e nas semanas seguintes,
vinham os relatados os eventos realizados. Eram pecas de teatro, desfiles de

tropas, missas, baile no palacio Conde dos Arcos, salva de tiros, as ruas eram
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excepcionalmente iluminadas. No Gabinete Literario, funcionava na maior sala
do Liceu, com janelas amplas abertas para a rua, onde se realizava sessdes
publicas, saraus em comemoracao a independéncia. Quem passava debaixo da
janela, ou ouvia a salva de tiros, assistia os desfiles, ouvia a missa, mesmo de
fora da igreja, via as luzes acesas nas ruas, mesmo sem nunca ler uma edicao
do jornal, perguntava: o que ta acontecendo aqui? Ah, € a comemoragao do 7 de
setembro, dia da independéncia do Brasil. Pronto: isso € histéria ensinada. Isso
é uso publico da histéria. E um projeto de histéria elaborado no Império, passa
por todas as conjunturas da Republica e nos chega aqui e agora, todo ano.
Quando fomos as ruas no 7 de setembro de 2018, perguntar as pessoas, em
pesquisa com fontes orais: o que ta acontecendo aqui? E o picolezeiro, o
vendedor de algod&do doce, a mae do menino que ia desfilar, o menino que
desfilou, o policial e seu cavalo, responderam: € o 7 de setembro. Pronto: é
historia ensinada e isso vem se reeditando, atualizando, reensinando,
ressignificando desde o século 19. E uma decisdo, um projeto politico elaborado

e em andamento.

Pensando sobre a histéria ensinada em Goias e a questao dos 300 anos,
vamos retomar a origem da ideia hegemonica de nacdo. O IHGB, de 1838, no
contexto pés 1822, junto com o Colégio Pedro IlI, de 1837 construiram e
esparramaram a histéria do Brasil como pretendia o Império, diante dos
movimentos separatistas, das contradicdbes do acelerado esgotamento do
trabalho escravo, da necessidade de inventar e instituir uma ideia de nagao una,
harmoniosa, moderna, branca, quase europeia. Trés pilares sustentam esse
projeto: a unidade territorial, a eleicdo de datas, fatos e nomes para constituirem
a histéria a ser ensinada e a inveng¢ao da harmonia das trés racas que formariam
0 povo brasileiro, capitaneados pelo branco, segundo o roteiro apresentado por
Von Marthius, desenvolvido por Varnhagen e didatizado por Joaquim Manoel de
Macedo, autores-eixo dessa produgao. Isso deveria ser capaz de instituir um
amor a nacgao, pelo que morreremos para defender seu territorio,
reverenciaremos 0s que sao melhores e superiores que nds, que capazes
grandes feitos em datas rememoradas, unificados pelo congragamento dos

povos ou etnias, ragas que, juntas, lado a lado e harmoniosamente, edificamos
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essa nagao. Na Pracga Civica, em Goiania, esta instalado o Monumento as Trés
Racas, da artista Neuza Moraes, onde essa harmonia para o progresso esta
materializada em uma obra imensa onde representantes das trés etnias erguem
obelisco, como se as etnias, juntas e como igual esforgo, erguessem o estado,

0 pais, a nagao.

Chegamos, entdo, ao Anhanguera. Ele cumpre todos esses requisitos
como mito fundador. A producdo desse mito € intencional, abarca a nog¢ao de
regido como inserida no projeto de nagao, pois a regido em si ndo cabe nesse
projeto exatamente por indicar peculiaridades, histérias préprias que podem
desencadear separatismos. Entdo, o mito regional s6 existe se inserido no
projeto de nagdo. E o caso do Anhanguera. Ele é o desbravador que inseriu
novos territérios que ndo se pensam separados, é o representante do progresso
europeu quase branco e € marco temporal fundador a partir da légica colonial.
Desde sua instituicdo, nunca mais conseguimos destrui-lo como referéncia para
0S usos publicos da histéria e para a histéria ensinada sobre Goias, pois isso
permanece como cultura histérica hegemonica e volta a tona nesse asqueroso
projeto de comemoracéao disso tudo, de novo.

Nao € ao acaso que Silva e Souza, ao se referir aos Goyazes, ja em 1812,
diz: “Nacao mais branca que o ordinario dos indios desta capitania, e domiciliaria
no lugar da vila e pelas vizinhangas da Serra Dourada, pacifica e ja extinta”
(SILVA E SOUZA, 1998). Nada mais pacifico que alguém extinto. Os Goyazes,
moradores da regidao ha pelo menos 3000 mil anos, foram extintos nos primeiros
30 ou 40 anos da ocupacéo colonial mineradora. E isso que vai se comemorar.

O mito fundador de Goias, como se nao existisse ocupag¢ao humana antes
destes 300 anos, vem vindo, entdo. Sua instalagdo ndo é nova, nem sua
comemoracgao. A partir de meados dos anos 1840, o dia 3 de julho de 1722, tida
como data da saida da bandeira do Anhanguera de S&o Paulo, passa a ser
comemorado em Goias, anualmente. Eram diversas atividades publicas como
missas, salva de tiros, sessdes solenes no Gabinete Literario, discursos, desfiles
de tropas, iluminagao especial das ruas, eventos no Palacio Conde dos Arcos,

sede do governo. Isso era histéria ensinada para além das salas de aula. Isso
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era histéria ensinada para além das salas de aula. Alguém que observasse esse
movimento excepcional na cidade, poderia perguntar: O que esta acontecendo
hoje nessa cidade, para ter tanta festa? E obteria a resposta: E a festa da
chegada do Anhanguera! Trata-se de uma aula de historia para alguém que,
provavelmente, nem sabia ler ou escrever ou nunca teria entrado em uma sala
de aula, muito menos de historia.

Isso ja era uso publico da histéria para reafirmacao do poder hegeménico,
mesmo que a Coldnia ja tivesse sido superada e vivéssemos em pleno Império.
Note-se que a referencia € a partida de Sao Paulo e n&o a chegada aqui. Sempre
€ de la pra ca, de onde sairam os bandeirantes portadores do progresso.

O primeiro livro de uso obrigatério em todos os colégios secundarios
brasileiros - incluindo o Lyceu de Goyaz , fundado em 1846 - o ‘Ligbes de Historia
do Brasil’, de Joaquim Manoel de Macedo, de 1861, registra assim o
bandeirante: “Bueno da Silva, o Anhanguera seria um cruel algoz nos dias de
hoje. Mas quem se compara a ele, em ousadia e bravura. E o nome de
Anhanguera que ficou gravado na memoaria patria”.(CORREIO OFFICIAL,1877,
p. 1)

Essa é uma pequena citagao do longo trecho transcrito do livro escolar de
leitura de histéria do Brasil para o Correio Official, na Seccao Documentos
Histéricos, da edicdo de 10 de margo de 1877, pagina 1. Ou seja, na capa,
lembrando aqui que documento histérico nesse momento ndo era objeto de
reflexao, problematizacéo e sim, comprovacgao da verdade. Lembrando também
que os textos do Correio Oficial ndo sé ensinavam a histéria fora das salas de
aula, como também era material de trabalho nas salas de aula, como texto de
leitura diante da escassez de impressos. Ou seja, a ideia do Anhanguera como
fundador de Goias estava sendo ensinada dentro e fora da escola.

Em 1922, os duzentos anos da partida da bandeira do Anhanguera
mereceu um programa de comemoragdes executado em 3 de julho. As
atividades foram anunciadas na edi¢ao de 12 de julho de 1922, e sua execugéo

descrita na edigao seguinte:

“O Estado de Goyaz celebrou hontem o 2° Centenario da partida
da bandeira acaudilhada por Bartholomeu Bueno da Silva e que
abriu caminho até nossas terras, através de mil dificuldades. [...]
Promovendo-a, o Governo teve de animo nao s6 render
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homenagem a memdéria dos herdicos bandeirantes, mas ainda
edificar as criangas das escolas com o exemplo da perseveranca
e coragem fecundas. [...].

As 16 V2 horas, reunidos no pateo do Lyceu de Goyaz os alunnos
de todas as escolas primarias e secundarias, sairam formando
extensa e brilhante procissdo civica, que seguiu a desfilar
perante o monumento do Anhanguera, na praca da Lapa, onde
entoaram em coro diversos hynnos patriéticos.

Presentes altas autoridades federaes, estaduaes e municipaes,
o Sr. Joviano de Moraes, Secretario do Interior, em pharases
vibrantes e conceituadas, apresentou ao povo o orador da festa,
dr. Benjamin Vieira, que proferiu eloqiente e substancial
discusrso, entretecido pelos feitos dos bandeirantes, terminando
com palavras dirigidas a mocidade, que devia inspirar-se nas
glorias do passado, para, por sua vez, serem as glorias futuras
da Patria” (CORREIO OFFICIAL, 1922, p. 4).

O monumento a frente do qual desfilaram os alunos da cidade, a Cruz do

Anhanguera, ja vinha sendo merecedor de registro no Correio Official desde
1918, quando foi inaugurado. O passado e sua rememoragao serviriam ao
projeto presente de nagao. Esse seria o unico monumento assim considerado

nesse periodo:

“Tera lugar brevemente a inauguragao solenne do monumento
erecto a Cruz do Anhanguera, na praca da Lapa. A bem
lembrada idéia que propagara a feliz recordagao de uma etapa
ja bem longinqua da histéria da descoberta de Goias, e que a
par de engrandecer nossa Fama, é um atestado de quanto
merece a activa campanha” (CORREIO OFFICIAL, 1918, p. 3).
Seguindo para a transi¢ao da Primeira Republica para o periodo Vargas,

instalado pela reordenacao do pacto oligarquico conhecido com Revolugao de
1930, temos novos elementos desse percurso. Pedro Ludovico assumiu como
interventor em novembro de 1930 e em janeiro de 1931 instituiu a disciplina

Historia de Goias para o curso de formacao de professores.

O livro adotado para uso didatico para o ensino da disciplina foi a ‘Sumula
da Histéria de Goias’, do Americano do Brasil, que trazia em sua “Primeira Parte:
O bandeirantismo Paulista, ou seja, comegava-se o livro com a fundagéao do
estado pelos bandeirantes”. (BRASIL, 1982).

Para a escola primaria, onde trabalhariam as normalistas que estudaram
no livro de Americano do Brasil, Ofélia Sécrates Nascimento escreveu ‘Goias,

coracao do Brasil’, que diz assim:
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‘Valente e audacioso, dedicou-se a vida de bandeirante,
penetrando sempre pelos sertdes brasileiros em busca de ouro,
prata e pedras preciosas e indios, arrostando os maiores
perigos, pois tinha de lutar contra os selvagens, os animais
ferozes e rigores do tempo”. (MONTEIRO, 1983, p. 35)

Existem dois hinos estaduais oficiais em Goias. O primeiro, produzido em
1919, composto por Anténio Abreu e Custodio Goes, diz assim:

“No coracao do Brasil / Dominio da primavera / Se estende a
terra goiana / Que nos legou Anhanguera/O bandeirante
atrevido/Desbravador do sertdo / De cada pedra abalada /
Deixou na audacia um padrao” (ALEGO, 2022).

O segundo, obra de José Mendonga Teles e mais cantado nas escolas,

eventos e desfiles, diz assim:

“Santuario da Serra Dourada / Natureza dormindo no cio /
Anhanguera, malicia e magia / Bota fogo nas aguas do rio /
Vermelho de ouro assustado / Foge o indio na sua canoa /
Anhanguera bateia o tempo / Levanta-te Arraial Vila Boa”
(ALEGO, 2022).

O que temos nos hinos, ensinados aos estudantes das escolas e cantado

por todos nas rotinas diarias, € a afirmagdo da bandeira do Anhanguera como
marco fundador do estado, outra vez. Anogao de progresso trazido pela chegada
das bandeiras se contrapde ao dominio da natureza, quando as relagdes entre
indigenas e mundo natural produziram aquela ideia de selvageria que incluia os
seres humanos até entdo ndo alcangados, segundo essa ldgica, pela civilizagao.
Temos, entado, diariamente, uma histéria ensinada nas escolas antes mesmo dos
alunos adentrarem as salas de aula, isso sem falar em outros espagos em que
isso & ensinado através dessas cantorias.

Nas escolas militarizadas, a agenda anual traz, desde o texto de abertura,
a histéria hegemdnica ensinada que reafirma o mito fundador, a exemplo desse
trecho: “Nosso estado nasceu com as bandeiras, ladeado por mitos, vultos e
fatos. Conhecemos anhangueras, coras, leandros...”(GOIAS, 2019)

Em 2001, no governo de Marconi Perillo, Goias pagou uma fortuna para
ser enredo da Caprichosos de Pilares, com o tema ‘Goias, um sonho de amor no
coragao do Brasil’. O carro abre alas, o que apresentava o estado ao pais, ou
seja, a identidade de Goias era uma estatua gigante do Anhanguera, segurando
um prato gigante com uma mog¢a dangando como se fosse o fogo que o

bandeirante p6s na pinga e espantou os indigenas. Se acessarmos o termo
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‘Goyazes’ no Wikipédia, nesse momento, vamos achar:“Goyazes € o0 nome
usado para designar os indios homenageados pelos portugueses ao fundar a
cidade de Vila Boa de Goyaz em 1736.” (WIKIPEDIA, 2022). Aqui, os Goyazes,
como ja vimos, extintos logo no inicio da ocupagdo mineradora, s&o
‘homenageados’ pelos portugueses.

Em Goiania e em Goias, a referéncia publica ao mito fundador esta em
todos os cantos, ensinando a histéria hegeménica:

A praga é do Bandeirante, onde esta a estatua do Anhanguera. ATV é
Anhanguera. A faculdade € Anhanguera. A avenida € Anhanguera. O sistema de
rodovias de SP para o interior do Brasil € Anhanguera — Bandeirantes. O Palacio
do governo estadual é das Esmeraldas. Perto de Cataldo, temos um municipio
que se chama Anhanguera. O Clube de Diretores Lojistas de Goiania tem, desde
1973, o Troféu Anhanguera, prémio anual para quem se destaca no mercado.

A sinfonia a ser tocada nas comemorag¢des do genocidio colonizador é
Anhanguera.

E a histéria hegeménica sendo ensinada para todo lugar que se olhe,
reeditada, atualizada, ressignificada. Do que nos estamos falando, enfim?
Estamos falando dos 46% de aumento de invasdes de garimpeiros em terras
indigenas, s6 esse ano. Estdo, nesse momento, embebedando as indigenas
para fazer sexo, inclusive com estupro de criangas. Ser decolonial ndo € sobre
0 passado como se ele ndo estivesse presente. Ser decolonial no debate
académico nao se descola de ser decolonial contra a atitude colonial que nos
cerca, inclusive nas celebragdes da colonizagcdo, como a que esta em

andamento, aqui, debaixo dos nossos narizes goianos.
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“EU FIQUEI BEM QUIETINHA, NAO RESPONDI NADAAELE”:
MEMORIAS DE UMA JOVEM ESTUDANTE

Tatiane de Oliveira’

Introducgao

Apesar da dor com as adversidades diarias da vida € preciso tentar tirar
algum proveito das experiéncias vividas, boas e ruins, aprender com o passado,
presente e pensar no futuro, mas isso é trabalhoso, “pois a felicidade nao esta
no ouro, mas no trabalho duro” para encontra-lo (BENJAMIN, 2012, p. 123).
Quase nao ha tempo e nem interesse no trabalho de narrar e escutar para
aprender com as proprias experiéncias e/ou com as dos outros. Assim, com o
propésito de apresentar alguns dados da minha tese de doutoramento que esta
em fase inicial, este trabalho analisa fragmentos das narrativas de memoaria de
vida e de permanéncia escolar, de uma mulher jovem estudante, da camada
popular, do 3° ano do ensino técnico em secretariado integrado ao ensino médio,
do Instituto Federal de Mato Grosso, campus Cuiaba/Octayde Jorge da Silva. O
pertencimento a camada popular, neste trabalho, esta relacionado a renda
familiar mensal igual ou inferior a um salario-minimo e meio per capita e ao
estudo do ensino fundamental completo em escola publica.

Sobre a memoéria, em tom “profético”, o fildsofo Nietzsche questiona:
“como fazer no bicho-homem uma memoaria? Como gravar algo indelével nessa
inteligéncia voltada para o instante, [...] nessa encarnacéo do esquecimento? [...]
Grava-se algo a fogo, para que fique na meméria: apenas o0 que nao cessa de
causar dor fica na memoéria” (SELIGMANN-SILVA, 2022, p. 12). As memodrias,
que sao individuais e a0 mesmo tempo coletivas, com suas conciliagdes e
conflitos, sdo compartilhadas por meio da linguagem e no momento das
interagbes os testemunhos s&o invocados, seja para sustentar ou para

enfraquecer o que se fala, mas também para complementar as lembrancas que

" Doutoranda no Programa de Pos-graduagédo em Estudos de Linguagem (PPGEL), na UFMT,
campus Cuiaba. Docente do Instituto Federal de Mato Grosso, campus Cuiaba/Octayde Jorge
da Silva. E-mail: tatioliveirasp@hotmail.com

28



parecem perdidas. A primeira testemunha invocada é sempre o préprio sujeito
(HALBWACHS, 1990).

A memoria, com suas conciliagdes e conflitos, abarca a memaria familiar
que €, nos dizeres de Anne Muxel, “nossa terra [...] uma lembranca que nao
podemos nos desfazer’. Mas junto a essa lembranga que nédo se desfaz, o
esquecimento € como o “vinho tranquilizador de Helena”, da Odisséia, que pode
trazer algum alivio para a dor. Um exemplo disso € quando o sujeito perde
algo/alguém que o fazia feliz e a memoria dessa perda o faz sofrer, nesse caso,
0 esquecimento pode servir para trazer algum conforto (CANDAU, 2021, p.
141;127).

O “conhecimento de si”, conforme Jean-Yves Lacoste, depende da
“‘memodria de si que é a base para o reconhecimento das proprias identidades,
ou seja: “Memory make us, we make memory’, isto €, a memoria nos faz e nés
fazemos a memodria? e esse processo constroi as histérias de vida de cada
sujeito. A memoria € a identidade em plena atividade e traz lembrancas alegres
e satisfatérias, mas também perturbagdes, angustias e traumas (CANDAU,
2021, p. 16).

O género, a raga e a classe sao analisados, neste trabalho, como
interseccionais (CRENSHAW, 2002) que € um conceito que problematiza eixos
que se misturam entre si, estruturam, subordinam e discriminam alguns grupos,
“[...] situagao injusta em que, sistematicamente e por um longo periodo, um grupo
nega a outro grupo o acesso aos recursos da sociedade” (COLLINS, 2019, p.
33). Na visao de Gonzalez (2018), “ser negra e mulher no Brasil” traz uma “tripla
discriminagao”, ja que o racismo e o sexismo empurram as mulheres para a parte
mais baixa das opressoes.

Davis (2016) e hooks (2018) demonstram em suas pesquisas que as
opressodes interseccionais atormentam as mulheres, principalmente as mulheres
pretas e pardas da camada popular/trabalhadora, sobre isso, Davis traz o
testemunho oral, em protesto, feito pela Sojourner Truth, nos Estados Unidos,
em 1851:

Arei a terra, plantei, enchi os celeiros, e nenhum homem podia
se igualar a mim! Nao sou eu uma mulher? Eu podia trabalhar

2 Tradugdo minha.
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tanto e comer tanto quanto um homem — quando eu conseguia
comida — e aguentava o chicote da mesma forma! Ndo sou eu
uma mulher? Dei a luz treze criangas e vi a maioria ser vendida
como escrava e, quando chorei em meu sofrimento de mae,
ninguém, exceto Jesus, me ouviu! Nao sou eu uma mulher?
(DAVIS, 2016, p. 77).

No Brasil, trago como exemplo a Carolina Maria de Jesus que em sua

obra, Quarto de despejo, escrito por volta de 1960, traz o seu dia a dia de mulher,
preta e em situagao de miséria, de forma poética para tentar aliviar a dor diaria:

Deixei o leito as 3 da manha porque quando a gente perde o
SONO comega a pensar nas misérias que nos rodeia. [...]
Enquanto escrevo vou pensando que resido num castelo cor de
ouro que reluz na luz do sol. Que as janelas sao de prata e as
luzes de brilhantes. Que a minha vista circula no jardim e eu
contemplo as flores de todas as qualidades. [...] E preciso criar
este ambiente de fantasia, para esquecer que estou na favela
(JESUS, 2014, p. 58).

Os testemunhos da Sojourner Truth e da Carolina Maria de Jesus, no

ambito decolonial que acontece a partir do movimento dos sujeitos que se
encontram a margem, esquecidos, emudecidos, excluidos, apagados e
desprezados, sdo reagdes contra a estrutura colonial na forma de ser, de pensar
e de criar, nas “brechas” abertas por sujeitos que resistem a esse processo
continuo (WALSH, 2016, p. 69).

Sobre a juventude, segundo a Lei n°® 12.852/2013, que “Institui o Estatuto
da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens, [...] sdo consideradas jovens
as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade”. Nesta
pesquisa, para além da biologia com idades demarcadas e seguindo os estudos
de Dayrell (2003) e Groppo (2017), a juventude aqui € considerada como
construgao social, historica e cultural, da mesma forma que os conceitos de
género, de raga e de classe.

Quanto a metodologia, fugindo do padrdo eurocéntrico estabelecido,
utilizo a histdria oral testemunhal que € um género de discurso que tem o poder
de trazer a tona pela oralidade e depois pela escrita transcriada, uma narrativa
passada (PORTELLI, 2001) que traz consigo os sentidos, as subjetividades e os
simbolismos imbricados nos sujeitos. “[...] A histéria oral testemunhal [...]
combina aspectos da histéria oral de vida e da histéria oral tematica. [...]
Caracterizada por narrativas inscritas nas vivéncias dos narradores. [...] voltado
a promocao da escuta de pessoas [...]" (SEBE; SEAWRIGHT, 2021, p. 75;76). A
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andlise das narrativas € interseccional de género, de ragca e de classe,
considerando os estudos de Davis (2016) e hooks (2018).

Os critérios para a escolha das colaboradoras (SEBE; SEAWRIGHT,
2021) da pesquisa foram: ser mulher3, jovem e estudante do 3° ano do ensino
técnico em secretariado integrado ao ensino médio, do IFMT, campus
Cuiaba/Octayde Jorge da Silva, com renda familiar mensal igual ou inferior a um
salario-minimo e meio per capita e que tenha cursado o ensino fundamental
completo em escola publica.

Para obter informacées complementares a pesquisa, fiz uma consulta
documental (MARCONI E LAKATOS, 2011) na pasta individual das estudantes,
na secretaria do campus. Primeiro imprimi as listas de estudantes das duas
turmas do 3° ano do curso, em ordem alfabética e contendo os critérios. Em
seguida, conferi as documentagdes que comprovam esses critérios e apos,
entrei em contato por telefone e depois presencial, no campus, para explicar a
pesquisa e pegar as autorizagdes delas e dos(as) responsaveis, até dar o total
de trés que aceitaram.

A entrevista de historia oral foi realizada em julho de 2022, no campus. As
perguntas foram feitas no inicio da entrevista e as colaboradoras podiam falar de
forma livre: - Quem € vocé? Qual € a sua histéria de vida e de permanéncia
escolar?

A seguir, apresento fragmentos/recortes das narrativas de memoaria de
uma das trés estudantes que aceitaram participar da pesquisa. Na tese, as

historias das trés estardo completas.

Aline
Aline, nome ficticio escolhido por ela, tem 19 anos, autodeclarada negra,
foi aprovada no concurso publico do IFMT, em 2019 e iniciou o ensino técnico
em secretariado integrado ao ensino meédio, em 2020, com duragao de trés anos,
pela modalidade de cotas: Escola Publica (ensino fundamental) e PPI (pretos,

pardos ou indigenas), conforme a Lei n°® Lei n® 12.711/12, “que dispbe sobre o

3 Nas pastas consultadas nenhuma mulher trans foi identificada, caso fosse e estivesse dentro
dos critérios, ela seria convidada a participar da pesquisa.
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ingresso nas universidades federais e nas instituicoes federais de ensino técnico
de nivel médio e da outras providéncias”. Atualmente ela esta no ultimo ano do
Curso.

Em 2019, eu comecei a nhamorar um um rapaz que eu conheci
no ensino fundamental, e nés dois, depois, com 16 anos de
idade, descobrimos que eu estava gravida. Foi muito dificil.
Como nao planejamos a gravidez, no més em que a nossa filha
nasceu, nés terminamos o namoro, mas foi até melhor, pois
amadurecemos, foi uma decisdo conjunta, mas um periodo ruim
porque eu sentia que ia acabar.
Logo depois, veio um outro sofrimento porque a minha filha
estava com 6 meses e eu estudava em periodo integral alguns
dias na semana e ela ndo se adaptou longe de mim. Meu amigo
e eu falamos com a coordenadora do nosso curso e ela apoiou
que eu trouxesse a minha filha para as aulas (ALINE).

Uma gravidez ndo planejada na juventude e no periodo dos estudos

dificulta a vida da estudante, ainda mais se vier acompanhada pelo término do
relacionamento, pois toda a carga emocional, psicologica, financeira e dos
cuidados com o(a) filho(a), muitas vezes, fica toda ou quase toda para a mulher
que é a mae.

Aline lembra e narra que o término do namoro “foi até melhor” pelo
“amadurecimento” deles, sinal que talvez houvesse algum problema na relagao,
mas isso ndo € incomum, o que destaco € o poder de reflexdo dela, mesmo
sendo muito jovem. Uma mulher jovem aos 16 anos nao esta “madura”, mas
percebi que mesmo diante das experiéncias dificeis vividas por ela, lembrando
que aqui trago apenas alguns fragmentos do que ela contou, ela se mostra muito
determinada em busca dos seus sonhos.

De volta ao assunto da filha que ndo se adaptou longe da Aline - por ela
ser da camada popular, acredito que néao tinha/tem condicdes de pagar um
local/bergario ou uma cuidadora - a unica solugéo foi levar a filha de 6 meses de
idade para as aulas, situagcdo impossivel de ser conciliada de forma
positiva/produtiva, nesse caso, perde a mae que nao consegue prestar atengao
e participar das aulas com qualidade e perde a bebé com menos atencdo da mae
e em um ambiente ndo apropriado, da mesma forma que respalda na turma e
nos(as) professores(as). Contudo, mesmo diante dessas dificuldades, a Aline

nao desistiu e concluiu o ensino basico no IFMT, no final de 2022.
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Nosso sonho era estudar no IFMT, no curso técnico de
secretariado integrado ao ensino médio, mas n&o passamos na
primeira tentativa, ficamos bem tristes e abalados, foi muito dificil
(ALINE).

A Aline se mostra forte, decidida e ndo abriu mao de estudar no IFMT, na

segunda tentativa ela e o melhor amigo dela conseguiram passar, e isso deve
ser valorizado, sem deixar de reconhecer os problemas educacionais, sociais,
politicos, raciais, de género etc., sobre a vida dos sujeitos. Nesse sentido, nem
todas as mulheres que sdo mées conseguem conciliar essa situagao e largam
os estudos, as vezes até o trabalho, quando tém, o que lhes causa outros
problemas, ainda mais para as que sao da camada popular. O que facilitou esta
conciliagdo, no caso especifico da Aline, foram os estudos remotos, devido a
COVID-19, o que n&o significa que foi uma situagao facil para ela e nem para a
populagao de forma geral, ao contrario, foram tempos de muitas perdas, dores,
angustias, medos etc.

Em margo de 2020, veio a pandemia da COVID-19, o IFMT
entrou em quarentena e com o ensino remoto. Eu tive a
oportunidade de continuar os estudos em casa, cuidar da minha
filha e fazer o meu estagio do curso.

Nessa direcao, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua

(PNAD Continua), referente ao setor educacional brasileiro em 2019, divulgada
em 2020, demonstrou que dos 50 milhdes de jovens, de 14 a 29 anos,
praticamente 20,2% (em média 10,1 milhdes de jovens) n&do completaram
alguma etapa do ensino basico, os principais motivos sdo a necessidade de
trabalhar, desinteresse nos estudos e a gravidez. Desses(as), 58,3% sao
homens e 41,7% sao mulheres, 71,7% sao pretos(as) ou pardos(as) e 27,3%
brancos(as). Entre as mulheres, foco desta pesquisa, o abandono escolar se deu
por falta de interesse nos estudos (24,1%), numero aproximado pelo motivo de
ter que trabalhar e da gravidez (23,8%), logo depois vem os afazeres domésticos
(11,5%).

A colonialidade despreza os sujeitos e grupos que estao fora do padrao
ocidental tido como universal e verdadeiro (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU,
2018). Assim, é fundamental o(a) professor(a) transgredir essa colonialidade que
rejeita os conhecimentos que s&do considerados sem valor em suas praticas

pedagogicas e escutar os(as) jovens estudantes, conforme aponta hooks (2013),
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em seu livro Ensinando a transgredir, e desse modo, tentar compreender os
motivos por esse desinteresse nos estudos e trabalhar voltado(a) as
necessidades individuais e coletivas dos(as) estudantes, especialmente dos(as)
pertencentes a camada popular que sdo os(as) que mais precisam trabalhar
concomitante aos estudos, e das mulheres estudantes que se engravidarem néo
tém ou tém poucos recursos financeiros, familiares, psicolégicos, entre outros.
Além da responsabilidade politica com projetos e agdes voltadas a essas e a
outras necessidades dos sujeitos que sofrem com as opressodes interseccionais
de género, de raga e de classe.

Quando eu era crianga, eu lembro que eu nao usava brinco,
ainda nao uso. Eu fui em uma vendinha e o mogo falou que eu
pareco um menino porque eu nao uso brinco e uso meu cabelo
todo para cima. Eu fiquei bem quietinha, ndo respondi nada a ele
(ALINE).

O homem diz como a mulher deve ser, mesmo ela ainda sendo uma

crianga. Em outras palavras:

- Mulher tem que usar brinco e ter o cabelo liso ou alisado, escovado ou
preso, caso contrario, parece um homem!

Muito provavel que se a Aline tivesse o cabelo liso, o homem n&o diria que
ela parece um menino, a associagao do brinco esta ligada ao tipo de cabelo, o
que demonstra o preconceito de género e racial. O género de uma pessoa nao
€ definido pelo fato dela usar ou nao brinco, ou que seja obrigada a modificar o
cabelo para ndo parecer um menino e se encaixar dentro de normas
estabelecidas de como a mulher deve ser ou se comportar. Em resposta, ela
ficou “bem quietinha”, realidade que demonstra que diante de tais barbaridades
do cotidiano sobre a mulher, ainda mais se ela for preta ou parda, no Brasil, a
opressao é tanta que, em algumas vezes, a deixa sem palavras.

Quando eu cheguei em casa, contei para a minha mae, ela
sempre me apoiou. Falei para ela que eu queria alisar o cabelo,
que cansei! Dai ela falou que eu néo ia alisar até eu ter 18 anos,
depois disso eu poderia fazer o que eu quisesse com o0 meu
cabelo. Eu amo meu cabelo, ndo quero mais alisar, eu o aceitei
desde nova. Ela sempre falava para eu passar creme, fazer
cachinhos e elogiava meu cabelo, ela me ajudou a me identificar
do jeito que eu sou (ALINE).

Uma situacdo positiva, no meio a todas essas lembrangas tristes e

conflituosas, foi o papel da mulher que € mae, pois quando a Aline chegou em
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casa decidida a alisar o cabelo devido ao preconceito de género e racial que
sofreu, a mae a acolheu e foi fundamental e estratégica ao nao falar um néo
diretamente, haja vista que os(as) jovens, geralmente, gostam de desafios e
poderia ter efeito contrario. No entanto, a mae a orientou a alisar o cabelo, caso
ainda quisesse, s6 depois dos 18 anos. Tanto é que agora, no presente, a Aline
nao quer mais alisa-lo, diz que ama o proprio cabelo e se identifica do jeito que
é.

E importante demarcar, conforme Oliveira (2021), que as mulheres,
especialmente as pretas, pardas e/ou com cabelo crespo/afro, € homens
também, sdo livres para fazer qualquer transformacao no cabelo e no corpo em
geral, sem que isso seja negar e/ou negociar as identidades, haja vista que
quando um(a) branco(a) muda de visual, geralmente ndo é questionado(a) por
isso; 0 que é negativo € alguém querer mudar por causa das opressdes,
racismos, sexismos etc.

A Aline também diz que “queria alisar o cabelo, cansei”, mas logo depois
fala: “aceitei [0 cabelo] desde nova”. Nesse caso, € possivel notar os
esquecimentos, as contradicbes das memorias, das identidades e da vida em
geral, principalmente sobre as mulheres, pretas, pardas e da camada popular, e
um dos motivos disso é a dinamica racial brasileira com as suas complexidades
(OLIVEIRA, 2021), além do fato de que as identidades, conforme Hall (2015),
mudam no decorrer do tempo e das situagdes, e transformam o sujeito em um
ser nao coerente.

Diferente das mulheres brancas que sofrem preconceito de género e de
classe, as mulheres pretas e pardas tém outras experiéncias de vida e de
permanéncia escolar, pois além desses preconceitos, sofrem com o racismo.
hooks (2013) alerta para os questionamentos e para as agdes que os(as)
professores(as), em conjunto com a gestdo escolar, devem fazer para tentar
minimizar esses preconceitos.

Alguns professores ndo inovam em sala de aula, ficam s6 com o
método de falar muito e os alunos sé ouvirem (ALINE).
Sobre o didlogo, a ética do cuidado e a empatia, Collins (2020) traz como

exemplo a fala de Harriet Jones, mulher negra, de 16 anos de idade, que explica

ao seu entrevistador o motivo pelo qual ela decidiu falar com ele: “algumas coisas
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na minha vida sao tao dificeis de aguentar, e eu me sinto melhor por saber que
vocé se sensibiliza com elas e as mudaria se pudesse” (GWALTNEY, 1980 apud
COLLINS, 2020, p. 157).

Nessa procura por conhecer o outro pelo dialogo e pela empatia, no
contexto da sala de aula com praticas pedagogicas que envolvam a todos(as),
hooks (2013) considera que os(as) professores(as) devem procurar conhecer
os(as) estudantes e a familia deles(as), preparar as aulas com base nas
diferentes memorias, identidades e experiéncias de vida, respeitando as
histérias particulares e coletivas, o que traria novos significados no processo de
ensino e aprendizagem. Fago a ressalva de que o dia a dia de trabalho dos(as)
professores(as) brasileiros(as) é corrido e com carga horaria intensa e isso deve
ser considerado.

Para isso, na visdo de hooks (2013, p 25), citando Paulo Freire, autor
brasileiro que ela se inspirou, € preciso uma educacdo como “pratica da
liberdade”, que ela chama de “pedagogia engajada”, que busca ensinar de uma
forma que todos(as) possam aprender e que os(as) estudantes tenham as
condicbes necessarias para isso. A autora acrescenta que devido a diferenca
social e econbmica que separa a populagdo branca da populagdo negra, é
preciso incorporar na pratica, em sala de aula, o compromisso de acabar com as
opressdes de género, de raga e de classe.

Essa incorporacao tedrica e pratica depende, além de muitos outros
fatores como educacionais, politicos, sociais etc., do didlogo e da invocacgao da
memoria em sala de aula que, em seu vigor e poténcia, de acordo com Santo
Agostinho, autor de Confissées, “é como o ventre da alma” que se alimenta das
alegrias e das tristezas da vida, as vezes doces, as vezes amargas. O
testemunho trabalha a “contrapelo” da historiografia, abre mao das “verdades”
para escutar memoérias fragmentadas que sao sentidas e significadas por cada
sujeito e/ou grupo de formas diferentes, levando em conta que no testemunho
nao ha como reconhecer as fronteiras entre a ficcdo, a confissdo, o testemunho
e a mentira (SELIGMANN-SILVA, 2022, p. 55).

Narrar a memoria € como costurar uma lembranga na outra, é eternizar a

historia de si e do outro, € um alivio para os traumas cotidianos da vida que sao

36



acumulados e, algumas vezes, imperceptiveis aos outros, as vezes, até para si.
Lembrar e narrar oralmente é trabalhoso, & preciso “cavar’” em meio as
lembrancas e os esquecimentos, além de necessitar de alguém, nesse caso €
o(a) professor(a), com disposi¢céo para escutar, ainda mais na era dos excessos
das redes sociais bombardeadas de narrativas, informacdes e imagens, ninguém

mais “grava a fogo” e tudo se perde na “encarnagéo do esquecimento”.

Consideragoes finais

Esta analise das narrativas de memodrias, fruto da minha pesquisa de
doutoramento, em fase inicial, mostra a urgéncia dos(as) professores(as)
escutarem os(as) estudantes e adotarem praticas pedagdgicas decoloniais que
respeitem e valorizem as memorias e as experiéncias de vida deles(as),
especialmente dos grupos que social, historica e culturalmente foram/séo
oprimidos, que é o caso das mulheres, pretas, pardas e/ou da camada popular.
Entretanto, conforme ja dito no texto, o dia a dia do(a) professor(a) € muito
intenso e a gest&o escolar precisa apoiar esta escuta, além da responsabilidade
social e politica.

A oralidade, por meio do dialogo e da escuta que deixam a memodria fluir,
pode ser um caminho para abrir as “brechas” para essa mudancga, apesar de
que, no Brasil, ja nota-se uma mudancga, principalmente, devido a atuagao antiga
dos movimentos negros, da populagdo indigena, LGBTQIA+, pessoas com
deficiéncias, entre outras, porém ainda ha um percurso longo a seguir. De acordo
com Walsh (2016), citada neste trabalho, € um processo continuo contra uma

estrutura que é colonial na maneira de ser, de pensar e de criar.
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A PRODU(}AO HISTORICA DA “INDEPENDENCIA DO BRASIL”:
UMA ANALISE DO 7 DE SETEMBRO NOS LIVROS DIDATICOS
EM SEU BICENTENARIO

Guilherme José Schons'

Halferd Carlos Ribeiro Junior?

Introdugao

Tendo em vista a urgéncia de se compreender a produgao histérica da
“Independéncia do Brasil”’, objetiva-se analisar as representagdes do 7 de
setembro nos livros didaticos. Ao se defender que ha um feitio de conhecimento
no ambito educacional (CHERVEL, 1990) e que o manual escolar é um objeto
complexo (BITTENCOURT, 2011; MUNAKATA, 2012), acredita-se que o0 exame
das fontes historicas podera apontar indicios e perspectivas de como as
concepgdes acerca do passado sao alteradas de acordo com o poder
institucional estabelecido, além de investigar como se comporta a historiografia
ao longo do tempo entre rupturas e continuidades. Nao parando por ai, conhecer-
se-a como foi modificada a percepc¢ao do que € um livro em termos de formato
e diagramagdo. Para tal, sera tomado como base de inquiricdo um corpus
documental formado por obras publicadas ao longo dos ultimos 200 anos. O
principal critério de selecao foi a abrangéncia de diversos anos de veiculagao.
Essa escolha metodolégica se justifica pela pretensdao de se vislumbrar
diacronicamente como a categoria em questao é colocada a partir de um foco na
maior diversidade de escritores/as possivel — de modo a propiciar a deflagragcao

de desvios diferenciais.

Elementos da investigacao nas fontes historicas
O passado muda. Como podera se perceber a partir do exame das

inferéncias que serédo apresentadas a seguir, € evidente que as interpretagdes
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sobre o0 que se deu outrora sofrem transformacdes mediante a influéncia e o
impacto das alteragcdes no corpo social. Com isso, se quer defender a ideia de
que desde 1822 até 2022 houve a conformagdao de uma determinada visdo —
absolutamente fluida e em constante modificacdo — sobre o evento historico da
“Independéncia do Brasil” através de uma relacdo dialética entre ruptura e
continuidade. Ora, depreende-se que as apropriacdes do 7 de setembro feitas
pelo império sdo distintas das da republica. E aqui se pretende conhecer essa
dindmica e, de modo suscinto, constituir um panorama do que esta por tras dela.

O primeiro livro a ser inspecionado sera o “Compendio da Historia do
Brasil (Tomo 11)”, escrito pelo General José Inacio de Abreu e Lima e publicado
no ano de 1843 — portanto, no reinado de Dom Pedro Il. Primeiramente, chama
atengao a informacédo de que o autor serviu a Simon Bolivar e, em 1855,
escreveu outra obra chama “O Socialismo”, em que defende um modo de
producao e reprodugao da vida calcado nas teorias do que ficou conhecido como
socialismo utopico francés. Posto isso, convém mencionar a forte reveréncia a
figura do imperador, cuja foto é reproduzida logo no inicio do tomo acima dos
dizeres “O senhor D. Pedro Il. Imperador constitucional e defensér perpetuo do
Brazil” (LIMA, 1843, n.p.). Cabe a ressalva de que se trata de algo produzido por
alguém que lutou pela republica ao lado de Bolivar — informacao que pode causar
espanto. O formato do livro é pequeno, possui letras grandes e algumas poucas
imagens em preto e branco. Nao apresenta questdes e atividades a serem
respondidas pelos consumidores.

A “Independéncia do Brasil” aparece no capitulo 2. Trata-se de uma
narrativa, uma vez que s&o descritos os minimos detalhes de acontecimentos
dos tramites que Lima considera relacionados ao fato que, aquele ano,
completava 21 anos. O escritor menciona que Dom Pedro (que viria a ser
primeiro) recebeu de brasileiros, alguns dias antes, o titulo de “Defensor
Perpetuo do Brasil” e que o principe assinou, em 1° de agosto, um manifesto
convocando os brasileiros para uma possivel guerra pela liberdade em relagéo
a Portugal. Além disso, em posicao favoravel ao estado do qual era natal —
Pernambuco —, ele afirma que aquela era a provincia em que um suposto espirito

pela Independéncia era o mais forte. Todas as nog¢des contribuem para
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convencer os leitores de que houve um movimento nacional que se mobilizou e
que queria o 7 de setembro — mas que, em todo caso, Dom Pedro | seria uma
figura proeminente. Assim, todos os acontecimentos passam a ser atrelados a
esse personagem histérico-herdi — cuja exposi¢cdo enquanto tal era cara ao
império.

No exame do corpus documental da pesquisa, pdde-se chegar a um livro
didatico cuja narrativa acerca da Independéncia do Brasil destoa daquelas
calcadas na produgéo da imagem de um momento singular e transformador. Em
outras palavras, trata-se de uma descri¢gao do processo que ndo compreende 0s
acontecimentos de 1822 como partes de uma revolugcado — tal qual citado por
outros autores. E a obra “Licbes da Historia do Brasil adaptadas & leitura das
escolas”, do porto-alegrense Antonio Alvares Pereira Coruja. Sendo dividido em
licdes curtas com tamanho de letra razoavel (ou, entdo, mais avantajado em
comparagao a outros livros do periodo), ndo apresenta atividades. Nesse
sentido, se coloca como um espaco destinado ao conto de uma determinada
percepc¢ao sobre como teria se dado a constituicao da histéria do Brasil. Todavia,
convém a inferéncia de que todas as interpretacdes expostas por Coruja se
assentam em uma perspectiva europeia, o0 que as insere na concepgao
hegemonica a época (e, talvez, ainda hoje).

Coruja (1877) aborda o 7 de setembro na ligdo XXXII, nominada
“‘Regencia do Principe D. Pedro”. O capitulo precedente termina com a partida
de Dom Joéo VI a Portugal em razéo da pressao das Cortes apds a Revolugéo
do Porto de 1820 e a citagao a uma suposta frase do monarca ao filho Pedro de
que, caso a independéncia do Brasil fosse inevitavel, ela o tivesse como
comandante. Na sequéncia da licdo 32 propriamente dita, ha foco no “Dia do
Fico” (9 de janeiro de 1822) e a fala de Dom Pedro de que a nagao (e, portanto,
ocorre o recurso a ideia de que haveria ali um sentimento nativista) precisaria de
unido e tranquilidade. Desse modo, ha que se registrar o fato de que o que o
autor esta dizendo nas entrelinhas € que o principe ja era favoravel a
Independéncia no momento e que, assim, estaria dando uma orientacdo aos

brasileiros sobre como postarem-se em apoio a libertacdo definitiva de Portugal.
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O que realmente chama a atencao € a forma como a histéria brasileira é
apresentada. Ao longo da exposicao referente a América portuguesa, que se
convencionou chamar de Brasil Colbnia, Coruja divide a apresentacdo em
pequenas licdes intituladas de acordo com o reinado em Portugal. E assim que,
por exemplo, a ligdo XIX é denominada “Reinado de D. Affonso VI”. Caso o
conjunto de acontecimentos que Coruja acreditava serem relevantes néao
pudesse ser narrado em apenas um capitulo, ele criava outra secdo chamada
“Continuagao do mesmo reinado”. De toda forma, o que merece reflexao aqui é
que apdés mencionar o “Reinado de D. Jodo VI” e a “Regencia do Principe D.
Pedro”, o livro parte para o “Reinado de D. Pedro I”. Desse modo, ndo ha a
representacdo de uma ruptura. A Independéncia seria fruto da resolugédo de um
nobre que encontrou apoio em pessoas da colbnia intelectualizadas e certa
resisténcia das tropas fiéis a Portugal, mas que ao fim & parte da continuidade
do exercicio de um poder naturalizado. Além disso, tendo em vista que o livro foi
publicado em um Império escravista, ndo se diz que os negros nao tiveram
independéncia para si. Se escreve somente que permanecia a “[...] importacao
de pretos africanos [...]” (CORUJA, 1877, p. 218).

Se no livro didatico inspecionado anteriormente ndo ha a representacao
de uma ruptura com o 7 de setembro, essa imagem é construida na obra “Licées
de Historia do Brazil proferidas no internato do Gymnasio Nacional’, de Luis de
Queirés Mattoso Maia publicado (terceira edigcdo) em 1891 e, portanto, ja na fase
inicial da republica. Com letra pequena, a producao estabelece na licao XXXII
uma temporalidade delimitada no que tange ao processo em questao: “Desde o
dia do Fico até o do Ypiranga — 9 de janeiro a 7 de setembro de 1822”. Em todo
caso, € interessante ressaltar a forma como Maia (1891, p. 271) inicia o capitulo,
qual seja, falando que, caso a volta de Dom Pedro a Portugal se concretizasse,
a Independéncia aconteceria do mesmo jeito. Entretanto, ela seria proclamada
por brasileiros e daria origem a uma republica. Para sustentar tal hipotese, o
autor recorre a exemplificacdo dos casos das ex-colénias espanholas — as quais,
ao instaurarem regimes republicanos, sdo caracterizadas como “[...] mao
resultado pratico [...]” (MAIA, 1891, p. 271).
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“Historia do Brasil (resumo didactico)”, de R. Villa-Lobos, que teve a quarta
edicao posta em circulagdo no ano de 1896, possui em suas paginas uma série
de personagens histéricos da cupula de poder — o que € um indicio de que o
trabalho se concentra na reveréncia a supostas grandes pessoas do passado e
nao as pessoas comuns. No capitulo XXVIII, mais uma vez, se produz um recorte
temporal caracteristico desse tipo de abordagem: “Desde o Dia do Fico até ao
do Ypiranga, 9 de janeiro a 7 de setembro de 1822”. Com uma narragao
detalhista e corroborando a ideia de ruptura, a obra também traz a famosa
pintura de Pedro Américo, “O Grito do Ipiranga”. No entanto, ha um problema: a
auséncia de legenda e de problematizacado. Dessa maneira, ha que se inferir que
Villa-Lobos toma o quadro como narrativa oficial e ndo como interpretagao
parcial.

Um livro didatico cuja analise se mostra frutifera € o “Patria: livro dedicado
a' mocidade brasileira”, de Joao Vieira de Almeida em 1899. Segundo o proéprio
autor, o objetivo da obra era o de “diffundir entre os jovens brazileiros 0 amor de
seu paiz, pelo conhecimento da sua historia.” (ALMEIDA, 1899, p. 157). Daqui ja
se pode depreender que se trata de um arcabougo historiografico em que ha
forte apelo a defesa de valores considerados nacionalistas e caros ao
desenvolvimento do pais — ja em uma fase republicana. O mais curioso é a
estrutura didatico-pedagogica do produto, uma vez que o manual esta assentado
em um didlogo entre neto (aluno) e avd (sabio ministrante). E evidente que, em
ultima instancia, ha um reforco do modelo de uma sociedade patriarcal e branca.
Mas, além disso, pode-se notar que o conhecimento é visto como algo
pertencente a esfera privada cuja transmissdo precisa ser controlada por um
parente mais velho e experiente e n&o por alguém necessariamente
profissionalizado. No que tange ao conteudo propriamente dito, o capitulo XXVIII
“Independencia do Brazil: O Ypiranga” alude ao Monumento do Ypiranga —
fazendo, assim, mengao a um objeto de memdria publica. Além disso, ocorre um
elogio a Dom Joao VI por, em sua estadia no Brasil, ter promovido uma série de
medidas que suscitaram o desenvolvimento do, a partir de entdo, Reino Unido a
Portugal e Algarves. Em paralelo, é feito um rechaco as Cortes de Lisboa por
terem executado “[...] uma politica suffocante [...]” (ALMEIDA, 1899, p. 153)
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contra o Brasil ao ordenarem a dissolugao do governo central no Rio de Janeiro
e a ligagao direta de cada provincia em relagdo a metrépole — o que, na pratica,
significava a recolonizagao.

Posto isso, é preciso reservar um paragrafo para concentragdo na
primeira mengao aos africanos que ndo como mercadoria no corpus documental
constituido. Publicado anos apds o fim oficial e absolutamente tardio da
escravizagcao, o manual escolar voltado a um grupo mais infantil pondera que,
além do 7 de setembro, o 13 de maio também seria uma data nacional digna de
reconhecimento. Atualmente, é evidente que se faz indispensavel um debate
sobre os limites da Lei Aurea no que se relaciona a auséncia de politicas publicas
para os ex-escravizados e a permanéncia da discriminagao — o que leva a pensar
no fortalecimento do 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra.
Superando esse ponto, aquela altura do fim do século XIX a divulgagdo de uma
narrativa positiva em relagdo a negritude é por si s6 digna de consideracgao.
Inclusive, porque tece uma critica a “Independéncia do Brasil” como um
momento em que “O branco se libertava, para escravisar o negro!” e que, dessa
maneira, “S6 em 1888, o Brazil foi verdadeiramente livre!” — tendo em éptica que
“Um povo que tinha escravos, nao podia aspirar a liberdade!...” (ALMEIDA, 1899,
p. 155).

Em 1911, foi publicada a sétima edicdo do “Resumo de Historia do Brazil”,
de José E. C. de Sa e Benevides. Trata-se de um livro com uma fonte de letra
maior em comparagao a de outros manuais da época e que nao apresenta
atividades a serem desenvolvidas pelos estudantes — e nem imagens. No
capitulo 17, “A independencia”, Benevides, logo no primeiro paragrafo, institui
um ponto fundamental na sua argumentagao sobre como os eventos historicos
de 1822 deveriam ser apreendidos quando da escrita de sua obra. Segundo ele,
“O Brazil, entre as colonias do Novo-Mundo, foi, incontestavelmente, o que lutou
com maiores difficuldades para sua independéncia.” (BENEVIDES, 1911, p. 49).
A luz dessa citacdo, é possivel inferir que ha uma intencionalidade em se
produzir um quadro no qual a autonomia em relagao a Portugal seja vista como
uma consequéncia da luta nacional, isto €, enquanto uma conquista. Dai,

inclusive, o responsavel editorial descrever nos capitulos posteriores o que seria
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uma Guerra da Independéncia — fazendo mencéao a conflitos contra a resisténcia
das tropas fiéis a Portugal, como também aos grupos com ideais republicanos
(caso da “revolucédo de 1824 em Pernambuco”).

Nao parando por ai, a ideia do 7 de setembro — a qual, de acordo com
Benevides (1911, p. 50), teria ganhado vivacidade com a volta de Dom Joéo VI
a Portugal em 1821 — seria impactada por uma série de problemas na formagéao
de certa identidade nacional por causa do modelo de colonizagdo baseado na
exploracdo dos territérios e na escraviddo de indigenas e negros. Assim, a
construcdo historica do Brasil seria muito distinta da dos paises da América do
norte — o que quer dizer que se estaria em desvantagem perante aqueles povos.
Isso porque, “As colonias inglezas tiveram uma emigracao européa forte e s3, e,
pelas circumstancias, acostumaram-se a uma organisagao tal que por si mesma
como que preparou-lhes sua independencia.” (BENEVIDES, 1911, p. 49). Com
isso, se faz uma critica ao modelo da América portuguesa desde a perspectiva
de um Brasil ja republicano. Ora, se pensar-se que o objetivo principal das
metropoles era espoliar o assim denominado Novo Mundo, ha que se concluir
que, de fato, Portugal era eficaz nas estratégias de controle — enquanto ilusiona-
se que, por exemplo, a Inglaterra almejaria a libertagado das treze colénias como
se nao tivesse havido uma guerra pela independéncia la. Dessa maneira, o livro
tece uma logica — ainda muito recorrente em dialogos — segundo a qual o motivo
da falta de “desenvolvimento” da América latina seria efeito de se ter sido “colonia
de exploracdao” e nao “de povoamento”. Nesse sentido, se abstrai o carater
regionalizado e classicista da exploragao capitalista no contexto da diviséo
internacional do trabalho. Ou seja, culpa-se o passado por um fendbmeno que
tem as suas causas vivas. E, desse jeito, recorre-se ao ataque as Cortes por
romperam com as medidas de Dom Joao VI e a glorificagdo de Dom Pedro por
colocar fim a uma politica sufocante a partir do riacho do Ypiranga.

No ano de 1923, veio ao publico a terceira edicao de “Pontos de Historia
do Brasil’, de Pedro do Coutto. A primeira informacéo a ser registada se refere
ao fato de que o autor era vinculado ao Colégio Pedro Il, o que conferia prestigio
a sua produgao intelectual e, por conseguinte, reconhecimento e aprecgo

garantidos a forma como trabalha as categorias historicas. Em titulo na pagina
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160, Coutto aborda “Regencia de D. Pedro. A Independencia”. Inicialmente, faz
énfase a influéncia das “[...] idéas liberaes postas em evidencia gragas a
revolugcao franceza [...]” (COUTTO, 1923, p. 160). Através disso, se traga uma
linha de raciocinio em que, ao mesmo tempo em que a chegada de Napoledo ao
poder e o posterior bloqueio continental forczam a fuga da familia real para o
Brasil — que, com isso, ganha maior autonomia e desenvolvimento tendo em vista
a abertura dos portos e as obras publicas na capital —, o arcabouco tedérico de
questionamento ao Antigo Regime e ao absolutismo monarquico informa a
Revolugado Liberal do Porto (de 24 de agosto de 1820), a qual instituiu uma
monarquia constitucional por meio da convocacao das Cortes — que teriam uma
posicao em defesa da recolonizagao do Brasil e, portanto, contraria a regéncia
de D. Pedro. Diante de uma animosidade nessa relagao, o principe escolheu
“Independéncia ou Morte”. Por fim, Coutto (1923, p. 182-183) declara que “[...]
era impossivel na occasiao eliminar a escravidao [...]".

Mario Vasconcellos da Veiga Cabral veiculou, em 1926, a terceira edigao
de “Pequena Historia do Brasil’. Com letra pequenas, imagens e sem atividades,
o autor narra no capitulo XXIl o que seria a “Regencia de D. Pedro.
Independencia do Brasil”. O texto € iniciado com a volta de Dom Joado VI a
Portugal e 0 “Dia do Fico” de Dom Pedro. Além disso, Cabral caracteriza a ordem
do principe de que, a partir de primeiro de agosto, tropas portuguesas que
desembarcassem no Brasil seriam consideradas inimigas. Ca esta o grande
diferencial do manual escolar. Se constréi um cenario no qual o 7 de setembro é
apenas a confirmagcdo de um processo de independéncia que vinha sendo
forjado desde que Pedro decidira ficar na América. Desse modo, o conjunto de
movimentos que suscitaram o grito do Ypiranga antecedem e extrapolam a data
oficial — ja que, como dito pelo escritor, fora em 1823 que o pais ficou
completamente unido e, portanto, sem provincias fiéis aos portugueses. Em
resumo, “A independencia do Brasil, confirmada definitiva e officialmente no dia
7 de Setembro de 1822 ja existia, pode-se dizer desde o dia do Fico (9 de Janeiro
do mesmo anno).” (CABRAL, 1926, p. 93, grifo do autor).

O “Resumo da Historia do Brazil para uso das escolas primarias

brasileiras”, de Maria G. L. de Andrade (1928), é um livro didatico icbnico para
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se pensar a alteracdo produzida no nivel escolar em face das transformacgdes
institucionais. Se os manuais publicados durante o império traziam inicialmente
imagens do imperador Dom Pedro Il, o material aqui analisado mostra as de
figuras responsaveis pela proclamagéo da republica. No caso, Benjamin
Constant, Botelho de Magalhades, Quintino Bocayuva, Ruy Barboza, Eduardo
Wandenkolk, Deodoro da Fonseca, Aristides Lobo, Demetrio Ribeiro e Campos
Salles. Diante disso e ao pretender despertar nos alunos o amor pelas coisas
patrias, a autora se insere em um periodo de producgdes didaticas que abarcam
representacdes da “Independéncia do Brasil” mais afastadas temporalmente dos
fatos — e que, em grande medida, corroboram a ideia de que aquele foi um
momento de ruptura importante para o Brasil. Em contrapartida, o foco ainda
esta muito ligado a figuras especificas, sobretudo Dom Pedro, e se faz uma
historiografia linear e evolucionista. Inserindo-se nessa tradicdo, Andrade
demarca uma linha de eventos tangentes ao 9 de janeiro e ao 7 de setembro
para nominar o capitulo XXVI da obra: “Regencia do principe D. Pedro no Brazil;
independencia; governo do primeiro imperador; D. Pedro | (1821-1831)". Além
de que as atividades propostas ao fim da se¢cado sdo baseadas na no¢éo de que
o aluno deve decorar informacdes sobre o passado da humanidade, convém
registar o racismo exposto no livro. Para desclassificar as lutas e resisténcia dos
povos indigenas e de Africa (e as proprias populacdes mesmo), Andrade afirma
que a autonomia brasileira seria a mais dificil em comparacao a colbnias brancas
—ja que:

As colonias inglezas tiveram uma emigracao européa forte e sa,
em grande parte de raga germanica, que acostumaram-se pelas
circumstancias a uma organisagao tal que por si mesma estava
preparada a independencia. Os elementos das outrai ragcas —
indios e negros — foram completamente oprimidos. (1928, p.
168).

Tendo sua sexta edicdo vindo a tona em 1933, diretamente de Porto

Alegre, o livro didatico “Nogées de Historia do Brasil’, de A. G. Lima, se difere
por apresentar um conjunto de imagens que remete a concepgao hoje vigente
de manual educacional. Essa caracteristica inclusive é exposta textualmente na
folna de rosto da obra como espécie de propaganda, o que possibilita a
sustentagdo da hipotese de que se tratava de uma diagramagao e,

principalmente, concepgao disruptiva. No que tange as representagdes da
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independéncia — aqui colocada como um processo de ruptura cujo auge foi o 7
de setembro — sédo elencados os seguintes marcos: Inconfidéncia Mineira (o que
suscita a compreensao de que, consolidado o regime republicano, 0 movimento
e a figura de Tiradentes ganham espa¢o como simbolos e precursores de um
sentimento nacionalista), vinda da familia real (ou seja, o autor ndo usa o termo
‘Fuga” de modo que essa auséncia do termo contribui para a deflagracao de
uma histéria mais pomposa), Revolugao republicana em Pernambuco (presenca
importante para a logica do poder exercido desde 1889), Incorporagdo da
Cisplatina (1821), Volta da corte para Lisboa, Regéncia de Dom Pedro e, por fim,
a Independéncia. Isto é, se fala de uma historiografia presa a etapas e centrada
em grandes figuras.

A producado bibliografica de Mario da Veiga Cabral ja foi objeto de
investigacado nesta secdo. Tendo em vista que ja se estudou o seu “resumo”
agora se parte para o “Compendio de Historia do Brasil’, cuja décima edig¢ao foi
langada em 1935. De inicio, ha informagdo de que a obra seria utilizada no
Colégio Pedro Il e em Colégios Militares e a reprodugao do bras&o da republica.
Aqui, se reforgca o ponto de vista de que havia um confronto entre as Cortes da
Revolugao do Porto e o principe regente. Dessa maneira, o escritor resgata o
que defendeu em seu resumo (1926) ao reivindicar que a Independéncia teria
comegado em 9 de janeiro, sido confirmada em 7 de setembro e conquistada
com uma Guerra da Independéncia.

De 1937 e composto por A. F Cesarino Junior, “Historia do Brasil para o
curso comercial: 2° ano propedéutico” afirma, na sua folha de rosto, estar
regulamentado aos programas de Comércio “Alvares Penteado”, de Sao Paulo,
e aprovado pela Superintendéncia de Ensino Comercial do Brasil. Em seu
capitulo XVIII, aborda a “Proclamacgao da Independéncia — do ‘Fico’ ao Ipiranga”
— linha temporal linear e evolucionista, como se pode notar nesta secdo do
presente artigo, candnica nos livros didaticos, pelo menos, da primeira metade
do século XX. De um modo geral, nesta licdo e nas anteriores, Cesarino Junior
propde que o 7 de setembro teria sido suscitado desde o 9 de janeiro — e tudo
se concentra nas ag¢des do principe —, quando Dom Pedro tomou o lado da

autonomia brasileira diante de uma situacdo-limite. Se havia brasileiros

49



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

desejando tal atitude, essa vontade se chocava diretamente com os anseios
portugueses levantados pela Revolugdo do Porto de que houvesse a
recolonizag¢ao do Brasil e, nesse sentido, a elevacédo da exploragao da América
portuguesa.

No decorrer da ditadura civil-militar, foi veiculada a edicado de numero 53
do “Compéndio de Histéria do Brasil’, escrito por José Borges Hermida. E notavel
uma grande alteracao nos padroes de livros didaticos — em parte fruto da
evolugao tecnoldgica do maquinario necessario a produgdo. Ha presencga de
imagens coloridas e grandes — as quais compdem um projeto grafico bem
planejado — e de exercicios, embora esses estejam calcados no historicismo. Em
seu capitulo sete, Hermida da conta de referir-se a “Independéncia”. Algo
extremamente interessante é como a figura de Tiradentes, associada desde
antes da década de 60 a luta por autonomia brasileira, € recuperada e
instrumentalizada em um nivel quantitativo enorme. Uma figura pequena esta ao
lado do titulo da secdo (HERMIDA, 1968, p. 181) e Tiradentes ocupa toda a
pagina 194 do livro — cujo titulo posterior aborda o reinado do neto daquela que
ordenou a execucédo do inconfidente. Além disso, o autor parte da nocéo de que
haveria se formado uma contradigao inconciliavel entre o desenvolvimento
brasileiro soberano e o impeto de recolonizagdo pelos portugueses. Nessa
perspectiva, os acontecimentos oficiais relativos ao 7 de setembro teriam inicio
em 1808 com a abertura dos portos. Posteriormente, recebem atengcdo a
elevagao a Reino Unido (1815) e o “Dia do Fico” (9 de janeiro de 1822).

O ultimo livro didatico a ser analisado neste artigo € o “Estudar Historia:
das origens do homem a era digital (8° ano)”, das autoras Patricia Ramos Braick
e Anna Barreto. Trata-se da terceira edicdo — publicada em 2018 — de uma obra
selecionada para integrar o PNLD e, portanto, ser distribuida nas escolas
publicas do pais. Além disso, ha que se pontuar que o manual esta atualizado
de acordo com o quadro de competéncias e habilidades impostas pela versao
final da BNCC — sobre isso, inclusive, ao longo das paginas da versao destinada
as professoras, se nota a presenga de informagdes relativas ao cédigo que
aquele conteudo contempla dos objetos de conhecimento definidos pelo texto

oficial.
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A“Independéncia do Brasil” é representada na Unidade Ill, “Brasil: da crise
do sistema colonial ao segundo reinado”. Aqui, € preciso citar a aparicao dessa
entidade de divisdo dos temas (a “unidade”) que articula uma temporalidade mais
extensa e que essa € uma obra que mescla assuntos da Historia do Brasil com
os de uma suposta “Historia geral”’, que €, na verdade, a Historia da Europa. No
que tange a exposi¢cao propriamente dita, é dado destaque a Revolugéo
Pernambucana de 1917, segundo escrito, um momento em que, “[...] rompia-se
a unidade politica e territorial e negava-se o poder do rei. O uso do termo
‘patriota’ significando o cidadado da republica, e ndo mais o sudito do rei,
representava a expressao dessa ruptura.” (BRAICK, BARRETO, 2018, p. 126).
Nesse sentido, se aborda um episédio precursor de um sentimento nacional que
foge da figura de Dom Pedro e demais autoridades da monarquia. Ja na pagina
seguinte, se afirma que a volta de Dom Jodo VI a Portugal, enquanto
consequéncia direta da Revolugédo do Porto (que pretendia a recolonizagédo da
América portuguesa) desagradou comerciantes e grandes proprietarios de terra
no Brasil (2018, p. 127). Dessa maneira, € mostrado que existia uma elite
brasileira interessada na independéncia e que, sob essa Optica, agia para tal.

Em um boxe no canto de uma pagina, Braick e Barreto tecem importantes
consideragdes sobre as proprias representagdes historiograficas da
“Independéncia do Brasil”. Em um exercicio de metalinguagem, elas destacam
que existem muitas controvérsias na historiografia oficial do século XIX
(entretanto, se sabe que elas se estendem aos séculos XX e XXI| e abarcam, até
mesmo, a versao que as autoras estdo produzindo), as quais procurariam
idealizar o processo com atores heroicos contrarios a uma tirania portuguesa.
No titulo, “Rumo a independéncia” (2018, p. 128) — que traz uma imagem da
reconstituicao do rosto de Dom Pedro | — se diz que em relagao as decisdes das
Cortes, formaram-se grupos sociais com interesses distintos. Os membros do
Partido Brasileiro (formado pelos beneficiados com a liberdade econémica do
periodo joanino) propunham a autonomia brasileira via monarquia com Dom
Pedro, mas sem a participacao das camadas populares por temerem o exemplo
haitiano em que houve uma revolta de escravizados (e € importante resgatar que

€ esse o termo usado pelas escritoras no intuito de explicitar que a escravidao é
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uma construcido social orquestrada pelos senhores e ndo uma caracteristica
imanente aos individuos) e a abolicao. Além desses, o Partido portugués exigia
a recolonizagao e os liberais radicais (membros das camadas médias urbanas)
queriam um regime republicano nos moldes de outros paises da América.

Trata-se, sem duvida, de uma historia muito diferente da calcada em
personagens heroicos. Alias, € publicado que Dom Pedro teve que se esforgar
para conquistar os membros da elite brasileira ap6s o Dia do Fico. Ou seja, a
Independéncia nado teria sido uma decis&o individual. Em todo caso, o mais
curioso € a diferencga estrondosa com que o evento do 7 de setembro é narrado.
Ou melhor, o suposto Grito do Ypiranga nem é comentado.

Sao retratadas, ainda, as lutas pela independéncia — que culminaram na
unidade territorial em 1923. Nesse estagio, o livro didatico se aproxima de uma
Histéria das mulheres, ja que faz alusdo a Maria Quitéria de Jesus Medeiros —
“Uma mulher na luta pela independéncia” e “heroina do sertdo” (2018, p. 129) —
, embora em um boxe, isto é, apartando tal informacéao da histéria factual tornada
oficial. Na mesma linha, ha espaco para a situagao dos negros e indigenas no
fim da colonizacéo e a Guerra contra os Botocudos. Por outro lado, ha uma linha
do tempo em que os acontecimentos sao apresentados como partes de um
processo evolucionista. No que se refere as atividades, tem-se trés tipos.
Perguntas historicistas convivem com exercicios interessantes que levam os
estudantes a analisarem fontes e estabelecerem reflexdes. Além disso, ha uma
questao de ENEM — o que leva a pensar no papel dos testes e vestibulares na

determinagao do curriculo e da didatica adotada nas escolas brasileiras.

Consideragoes finais
Se as concepgdes sobre o passado mudam, a partir da analise do 7 de
setembro nos livros didaticos selecionados para esta pesquisa, pode-se inferir
que elas nao sao alteradas de acordo com padrdes de evolugdo. A producgao
historica da “Independéncia do Brasil” ndo obedeceu a um ritmo de
transformacao — até porque € marcada pela pluralidade de autores/as e ideias.
No exame das fontes, percebeu-se que diferentes visdes sobre o processo em

questao coexistem e que, mesmo apos mudangas importantes na estrutura
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institucional, ocorrem continuidades no ambito do discurso e do saber escolar.
Com isso, depreende-se que, embebidas em permanéncias, as novas narrativas
representam pontos disruptivos que, aos poucos, passam a forjar o imaginario
social. Trata-se, portanto, de uma relagao dialética entre ruptura e continuidade
pautada nas relacdes experimentadas no momento de escrita do manual
educacional, isto é, sempre no tempo presente. Ou seja, este artigo sustenta,
através das evidéncias provenientes da investigacédo elaborada, que a histoéria
da historiografia a respeito dos fatos de 1822 é multipla.

Compreendendo que as formas contemporéaneas de enxergar a
proclamacgao da autonomia brasileira ndo sao fruto de um progresso intelectual,
mas sim que elas se inserem em um determinado contexto, convém destacar
que, caso compare-se o livro didatico de 2018 com o de 1843, ver-se-3,
indubitavelmente, que houve a inclusdo de segmentos populares — o que
enquadra a obra mais recente em uma Histéria social para além de figuras
heroicas (Dom Pedro e José Bonifacio) e da agao da elite enquanto unica classe
social atuante. Dessa maneira, é notavel o esforgco para que esses sujeitos
ganhem visibilidade de modo que nédo sejam mais excluidos da histdria oficial.
Entretanto, permanece uma perspectiva de ensino de histéria em que
acontecimentos sobre o passado da humanidade sao narrados como
obrigatoriamente sucessivos. Em outras palavras, o historicismo segue forte
nesse objeto complexo aqui examinado.

No que tange ao formato e a diagramacgao, saltam aos olhos as
diferengas. O conceito de livro didatico € outro. No século XIX e na primeira
metade do XX, os manuais escolares eram entendidos como destinados ao
conto do que teria acontecido. Assim, eram pensados para que 0s alunos os
lessem. Atualmente, eles sdo destinados ao uso. Dessa maneira, seus tamanhos
sao maiores e possuem imagens e exercicios. Nesse sentido, o usuario é
convidado a também construir um conhecimento ao seguir as propostas do/da
escritor/a. Assim, abre-se um novo horizonte para que os livros — cujo
apoderamento por discentes e docentes néo se restringe ao que esta escrito —

produzam experiéncias com o passado e o tempo diversas.
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De qualquer forma, o presente artigo pode ser encerrado com um
questionamento. Se ficou exposto que surgem agora produg¢des que buscam dar
foco a grupos esquecidos sem que se rompa com a cronologia continua, o que
essa historia calcada em uma temporalidade europeia tem a dizer aos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem? No livro mais recente analisado, as
autoras propdem na apresentagcdo da obra uma sugestdo de resposta as
professoras que recebem a pergunta “Por que preciso saber isso?”. Elas afirmam
que o sentido do ensino de histéria esta em formar cidaddos conscientes e
responsaveis. Em oposicao a essa opinido, reivindica-se aqui que duvidas como
essa sao um sinal da falha de uma nog¢ao da disciplina equivocada — como, alias,
€ a desse e dos outros manuais inspecionados. Quando se souber que a Historia
€ uma ciéncia do presente e que a sua existéncia nas escolas se justifica pela
possibilidade de proporcionar reflexdes sobre o passado que ndo passa, esse
tipo de questao nao sera mais recebida. Afinal, estara dbvio que os alunos nao
precisam saber como de fato o passado foi. Com inspiragao em Benjamin (1985),
o papel da Historia esta em permitir aos estudantes a apropriagdo de uma

reminiscéncia do passado tal como ela relampeja no momento de um perigo.
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UMA PEQUENA ANALISE SOBRE RELACAO ENTRE A
ARQUITETURA E CULTURA ESCOLAR: DAANTIGA ESCOLA
PRATICA DE AGRICULTURA CARLOS BOTELHO E ATUAL ETEC
PROFESSOR EDSON GALVAO, ITAPETININGA (SP)

Monica Maria Toscani Cseri’

Antonio Simplicio de Almeida Neto?

Configuragao de uma cultura escolar especifica

Conforme nos diz Escolano (1998), o espago escolar, um dos elementos
da cultura escolar, € uma forma de escritura que expressa discursos de valores,
de disciplinas, de ordem, causando impactos na aprendizagem, nos
comportamentos; sendo assim, o espago educativo € um mediador cultural.
Neste trabalho, pesquisamos a antiga Escola Pratica de Agricultura Carlos
Botelho, situada em Itapetininga (SP), hoje, ETEC professor Edson Galvao.
Sendo assim, a localizacdo desta escola, uma escola-fazenda em uma area
rural, observando-se a disposicdo de seus espacgos internos, como as salas de
aula, biblioteca, administracio e diretoria, materiais didaticos, as ferramentas de
trabalho, o0 ambiente do saguédo, dos alojamentos, dos laboratérios, do refeitério;
os mobiliarios e painéis; e os setores externos, utilizados para as aulas praticas
de agricultura e pecuaria, sdo elementos curriculares e revelam significados,
estimulos e conteudos. Para Frago (1996), sondar quais sao as possibilidades
dos espacos escolares e a importancia que se da ao uso dos espacos edificados
e nao edificados influenciam naquilo que a escola propaga e transmite. Para
Vifiao Frago (1998) o ambiente escolar, com seus espacos edificados e nao
edificados compdem a cultura escolar, juntamente com os diferentes sujeitos, as
representacdes, as materialidades, a vivéncia no cotidiano. Assim, a cultura
escolar esta ligada as origens da escola, e se adquire na escola, em seu

cotidiano de aulas, atividades escolares, enfim, no uso do espaco escolar
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levando a nocdo de que o conceito de cultura escolar pode ser explicado como
sendo um conjunto de “teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais, habitos
e praticas(...) que se transmite de geracdo a geragcao” e que vao se
desenvolvendo ao longo do tempo em forma de tradi¢gdes, costumes e condutas
(VINAO FRAGO, 2002).

Ao investigarmos a histéria da atual ETEC Edson Galvao, percebemos a
formagdo de uma cultura prépria e original, ao mesmo tempo em que se
percebem elementos da histdria nos estudos sobre 0 espaco e o tempo que que
a envolvem. Conforme Vifiao Frago (1998), a cultura escolar envolve tudo o que
ocorre dentro de uma escola, sendo util para compreendermos as mudancas e
as continuidades, as tradi¢des e inovagdes, além de ser um produto historico. Ja
a arquitetura escolar (o lugar escolar, edificado e ndo edificado) inclui sistema de
valores, simbolos e ideologias (ESCOLANO, 1998), e as praticas e saberes vao
se constituindo dentro de seus espagos vao se incorporando nos
comportamentos e sendo transmitidos (VINAO FRAGO, 2002), configurando
essa cultura escolar. A escola vai criando seus proprios procedimentos e
instaurando sistemas de visdo de mundo, criando uma cultura escolar prépria,
seus aspectos organizacionais e educacionais, a distribuicao do espago-tempo,
e tudo isso reflete também no ensino de Historia.

Entretanto, quanto a trajetdria histérica da atual ETEC Professor Edson
Galvao, se verificou a ocorréncia de rupturas e modificagdes quanto ao seu uso
como unidade educacional agricola ao longo do tempo: houve descontinuidade
do espago como ambiente escolar. Assim, a partir de uma analise documental,
procuramos contextualizar os elementos que se relacionavam com as situacdes
de modificag¢des e rupturas, com o objetivo de compreender melhor as narrativas
e discursos sobre este espaco. Nesse percurso, ao escrutinarmos a histéria
local, levamos em conta desde o periodo de sua idealizagao e fundacéao, assim
como as rupturas enquanto escola, para perceber como essas materialidades,
transformacgdes e movimentagdes politicas levaram a constituicado de elementos
caracteristicos de uma cultura escolar propria e que vem, de alguma forma, se

mantendo através do tempo.
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Entrada da atual Etec professor Edson Galvao. Foto: Renato Walter. 24 mai.
2021.

Arquitetura neocolonial

O prédio onde se localiza a unidade escolar foi projetado e construido nos
anos 1940, durante o Estado Novo varguista, como Escola Pratica de Agricultura
Carlos Botelho, com o intuito de proporcionar formacao profissional para filhos
de trabalhadores rurais. Observando-se suas caracteristicas fisicas, chama a
atencgao por sua arquitetura de estilo neocolonial/tradicional, embora se situe em
uma fazenda na area rural de Itapetininga, a uns 12 km da cidade, no Bairro
Capao Alto. Nos anos de 1940-1955, era regida pela Diretoria de Ensino Agricola
da Secretaria de Agricultura do Estado de Sao Paulo, acolhendo alunos de varias
localidades, inclusive, outros estados. Entretanto, em dezembro de 1956, deixou
de ser instituicdo de ensino agricola e passou a ser Instituto Penal Agricola,
funcionando assim, por um periodo de cerca de dez anos. Em 1965 se
transformou em uma unidade para abrigo de menores e, em meados dos anos

1970, na Fundagao Estadual para o Bem Estar do Menor (FEBEM) s6 retornando
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a ser unidade escolar em 1989, como a atual Escola Técnica Estadual Professor
Edson Galvao. Vale ressaltar que, nessa trajetoria erratica, em 1997 e 2005,
respectivamente, a escola foi ocupada por integrantes do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), que reivindicavam areas da regidao para
assentamento.

A pesquisa de Mascaro (2008) mostra que houve uma campanha a favor
da arquitetura neocolonial por ocasido da construgdo das Escolas Praticas de
Agricultura nos anos 1940, que tornou visivel uma representacdo de
modernidade, de tradigcdo e também de poder do Estado, com o intuito de formar
trabalhadores doceis para a industria rural, além exaltar o ufanismo através das
obras politicas e proporcionar uma educacgao estética de carater nacional. Essas
Escolas Praticas de Agricultura foram instituidas com o objetivo de ampliar o
ensino rural em Sao Paulo; e, segundo Teles e lokoi (2005), o estado foi dividido
em zonas abrangendo varios municipios para a criagdo de escolas profissionais,
com o regime de internato e de preferéncia para filhos de trabalhadores rurais,
alfabetizados ou ndo, pois havia programa para alunos analfabetos e alunos ja
alfabetizados. Nessas escolas se ministravam aulas de conhecimentos de
“cultura geral”’, de “Linguagem, Aritmética, No¢des de Geografia e Historia do
Brasil, Licdes de Coisas e Educagao Moral e Civica” e os programas especificos
para as areas de Agricultura e Pecuaria, divididos em trés anos (SAO PAULO,
1942).

Foram inauguradas, em 1945, cinco Escolas Praticas de Agricultura: em
Itapetininga, Pirassununga, Ribeirdo Preto, Guaratingueta e Bauru. As demais,
segundo Teles e lokoi (2005), n&o foram efetivadas em virtude “da alteragao da
conjuntura politica nacional, pela presenga do Brasil na Il Guerra e pela crise do
Estado Novo” (p. 64).

Em sua tese de doutorado, Atique (2007) ressalta que, em relagdo ao
movimento da arquitetura neocolonial, ou tradicional, esse fendmeno foi um
processo que envolveu a formacao de arquitetos brasileiros nos Estados Unidos,
e que esses acabaram trazendo para o Brasil ideias e modelos arquitetdnicos
que contemplavam esse estilo. Os estudantes brasileiros passaram a ter

contatos com autores, professores, ideias e imagens do mundo dos EUA, ja a
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partir do final do século XIX, fato que foi se intensificando ao longo do tempo e
acabou envolvendo também as escolas de arquitetura, trazendo para o Brasil os
modelos oferecidos em suas universidades. A introdugao ao “mundo americano”
se deu através da arquitetura, esportes, cursos de datilografia, além de cursos
superiores nos EUA de formacgao profissional em varias areas, o que nos ajuda
na compreensao dos fatores que influenciaram a difusdo do estilo tradicional na
arquitetura neocolonial no Brasil, e especificamente, no estado de Sao Paulo,
como as Escolas Praticas de Agricultura.

Ja nos anos 1920-1930, Fernando de Azevedo, enquanto Diretor de
Instrucdo do Distrito Federal impde esse estilo para a construcdo de escolas,
com o objetivo de contribuir para a educagdo como instrumento de formacéao
moral e espiritual; na defesa do tradicionalismo, do patriotismo, e vendo na
arquitetura neocolonial, a difusdo de valores tradicionais através da
monumentalidade dos edificios escolares. Também José Marianno Filho
contribui nesse aspecto, ao disseminar a nogao de que o estilo neocolonial nas
escolas possui uma fungdo emocional e por conseguinte, um poder simbalico,
capaz de influenciar mentalidades (VIDAL, 1994, p.41).

Durante o Estado Novo Varguista, periodo da construgao e inauguragao
destas Escolas de Agricultura, para além da imponéncia e suntuosidade dos
edificios escolares, se difundia o ufanismo e se valorizavam a disciplina e as
atividades fisicas e civicas (TELES e IOKOI, 2005) e o ensino de Educagao
Moral e Civica incentivava “deveres em relacao a familia, a sociedade e a Patria
e “nocdes de civilidade” (SAO PAULO, 1942). Al Assal (2009) observa que na
época, as Escolas Praticas de Agricultura possuiam um programa de educagéo
fisica e esportes a cargo do Departamento de Educagéo Fisica, 6érgdo da
Secretaria de Educacao e Saude Publica. Assim, além do aspecto patridtico e
moral, 0 espaco escolar tinha a funcdo de modelar, disciplinar e difundir novos
habitos e comportamentos. Além do aspecto patriético e moral, 0 espacgo escolar

tinha a funcao de modelar, disciplinar e difundir novos habitos e comportamentos.
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Tipo de ensino, rupturas e transformagoes

O decreto de 1946, sobre o Ensino Agricola, dizia que “ensino pratico e
ensino tedrico apoiar-se-ao0 sempre um no outro” e “tornar conhecidos os
processos racionais de trabalho, concorra para eliminar da agricultura as
solugcbes empiricas inadequadas”, pois a educacdo consistia instrumento
importante para contribuir com o “crescimento econdmico” e minimizar os
conflitos no campo (MENDONCA, 2006, 2010), sinalizando que o trabalho
agricola deveria estar submisso aos interesses do Estado, liderado pelas elites
agrarias, evitando questdes sociais rurais.

Os cursos técnicos agricolas, segundo a legislacdo de 1946, de duragao
de trés anos, destinavam-se ao exercicio de fungdes de carater especial na
agricultura, envolvendo cursos de agricultura, horticultura, zootecnia, praticas
veterinarias, industria agricola, lacticinios, maquinas agricolas. Atualmente, na
ETEC Edson Galvao, parte dessas disciplinas fazem parte do curso técnico
integrado a agropecuaria, além da base comum do Ensino Médio.

Na década de 1950, conforme Mendonga (2010) houve ressignificagao do
ensino agricola, que passou a privilegiar a assisténcia técnica e crediticia a
pequenos lavradores, diante da mobilizacdo dos trabalhadores rurais pela
reforma agraria através das Ligas Camponesas, em “cooperagao” com o0s
Estados Unidos, com varios efeitos na configuragéo do ensino agricola no Brasil.
Ja em Sao Paulo, com a elei¢do de Janio Quadros em 1955 para governador,
em dezembro de 1956, o espaco da EPA Carlos Botelho passa a disposi¢ao do
Instituto Penal Agricola de Itapetininga (Departamento dos Presidios do Estado,
Secretaria da Justica) (SAO PAULO, 1955). AEPA( Escola Préatica de Agricultura)
deixou de ser instituicdo de ensino agricola e passou a ser Instituto Penal
Agricola, ministrando oficinas de mecanica e carrogaria, fabrica de colchoes,
sapataria, alfaiataria, barbearia, padaria, além da criagdo de coelhos, aves,
porcos, bovinos e outras atividades agricolas aos internos.

Em 1963 o Ensino Técnico Agricola Paulista passa a jurisdicdo da
Secretaria da Educacéao e as escolas agricolas sao transferidas para a Secretaria
da Educacao. Por volta de 1965, o local da antiga EPA deixa de ser Instituto

Penal e passa a ser abrigo para menores carentes e em vulnerabilidade social
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e, a partir de 1976, passa a ser unidade da FEBEM (Fundagao Estadual para o
Bem Estar do Menor), e assim se manteve até o ano de 1986, quando foi
desativada.

O ensino técnico agricola (Colégio/ Escola Agricola), é retomado nos anos
de 1960 para suprir as necessidades da modernizagédo agricola e volta a ser
criado em varios municipios do estado de S&o Paulo, sendo que, em Itapetininga
é fundado em 1969, em outra localidade da cidade, com duracgao de trés anos e
curso de ensino meédio e técnico em agricultura e pecuaria. Novas mudangas e
o Colégio Agricola de Itapetininga (agora com o nome de Escola Técnica
Estadual Edson Galvao) passa para as dependéncias da antiga EPA, (onde esta
até hoje) no Bairro Capao Alto, no final de 1989. Em 27 de outubro de 1993, o
governo estadual autoriza a transferéncia das Escolas Técnicas Estaduais para
o Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica “Paula Souza” (CEETPS)3, o que
permanece até os dias atuais.

Nos anos 1950, como fatores que levaram a crise e ao fechamento das
EPAs, o falecimento do grande defensor do projeto de educagdo no campo, do
interventor e pré-candidato ao governo de Sao Paulo, Fernando Costa, em 1946,
em um acidente. Houve a ascensao de grupos politicos mais conservadores que
defendiam politicas para o campo, como a modernizagao sem vinculo com a
educacéo profissional. Godoi (2017) observa que, como S&o Paulo passou a ser
visto o centro do desenvolvimento econdmico nacional, o que interessava mais
seria a mecanizagao do campo em detrimento da formacao do trabalhador rural
(p.119). Além disso, havia a crise politica a partir do suicidio de Vargas. Esse
periodo registra também uma fase de transigdo da politica econémica com
importantes implicagbes para o crescimento econémico nos anos 50, baseados
na industrializac&o associada ao Plano de Metas de Kubitschek. Nesse contexto,
a transformacao das escolas de ensino agricola existentes no estado de Séao
Paulo em presidios foi uma escolha politica para a contengédo de gastos com a

educagao no campo e sua utilizacdo como unidades prisionais, tendo em vista a

3 O Centro Paula Souza (CPS) é uma autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo, vinculada
a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico. Presente em 336 municipios, a instituicdo
administra 223 Escolas Técnicas (Etecs) e 73 Faculdades de Tecnologia (Fatecs) estaduais, com
mais de 300 mil alunos em cursos técnicos de nivel médio e superiores tecnoldgicos. Disponivel
em: <https://www.cps.sp.gov.br/sobre-o-centro-paula-souza/>. Acesso em 05/01/2021.
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sua estrutura ser aproveitavel para esses fins, pois os presidiarios trabalhavam
e produziam na proépria unidade, colocando a venda seus produtos de origem
agropecuaria.

Desde sua criagcédo, as Escolas Praticas de Agricultura centraram suas
atividades no preparo técnico de jovens para maior diversificagdo no setor
agropecuario em Sao Paulo, conforme a “vocagao” agricola de cada regiao,
contribuindo para a formacédo do trabalhador do campo, tendo em vista as
necessidades de producéo regionais e a recorrente falta de trabalhadores
especializados para a area agricola, conforme o artigo da revista Acropole
(1944). Recebiam alunos de diferentes cidades e municipios e uma das
condi¢des para entrar na escola era ter 15 anos de idade. Naqueles tempos, as
escolas recebiam os alunos ingressantes em regime de internato com
atendimento médico odontoldgico, pois o Ministério da Educagédo estava
vinculado ao Ministério da Saude. A educagao no Brasil seguia os moldes dos
paises europeus, principalmente nos anos 1930-1940, ao proporcionarem nos
programas educacionais, a formag¢ao moral e disciplinar do individuo através da
educacéo fisica, seguindo os ideais de uma educacao eugénica (ROCHA, 2011).

Nesse periodo, havia um entendimento de que a educacgao tinha um papel
transformador, através da introducdo de novos comportamentos e habitos.
Nesse contexto, Fernando Costa, como interventor de Sdo Paulo, cria essas
escolas numa tentativa de suprir a recorrente falta de mao de obra capacitada
para o trabalho no campo, num periodo de transformacbes estruturais,
tecnologicas, econdmicas, sociais e politicas, dentro do contexto do Estado
Novo. No entanto, essas escolas (somente cinco delas foram construidas e
colocadas em funcionamento) acabaram sofrendo transformagdes quanto ao
seu uso como unidades educacionais em 1955, devido a mudancas politicas e

econdmicas.

O espago escolar como “programa” de ensino
A arquitetura de uma escola, segundo Escolano (1998), é uma forma de
escritura no espaco e possui um discurso, formando um “repertorio de habitos”,

desempenhando um papel importante na aprendizagem dos estudantes que nela
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passam sua vida escolar. No nosso caso, ao analisarmos o padrido da
arquitetura do edificio da atual ETEC Professor Edson Galvao, no periodo de
sua criagao, tinha a missdo de educar e ajustar o estudante ao trabalho, a
disciplina, ao espirito patriético e nacionalizante proposto na época. A arquitetura
escolar, monumental, grandiosa, tinha a fungéo de influenciar e educar para a
formacao de um cidadao docil e cumpridor de seus deveres.

Neste caso, podemos observar que, como diz Escolano (1998), a
arquitetura escolar, em seu discurso, € um programa que institui um sistema de
valores; como os de ordem, disciplina e vigilancia; além de marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes
simbolos estéticos, culturais e também ideolégicos (ESCOLANO, 1998, p.26).

No caso da ETEC em analise, a propria histéria da escola, impressa em
sua arquitetura, suas paredes, simbolos, seu estilo neocolonial, fachada frontal
e outros simbolos; organizagao dos espacos edificados e ndo edificados (criagao
de animais, o fato de ser uma fazenda, com pastos, plantagdes e matas, etc.),
além das diferentes fases pelas quais a escola passou (Escola Pratica de
Agricultura, Coldnia Penal Agricola, FEBEM, e, mais recentemente, passou por
ocupacoes por integrantes do MST (em 1997); também educam historicamente
aqueles que por ali passam; seja pela presenca dos alunos, pelas historias
aprendidas com aqueles que ali estudaram, pelo professores mais antigos, pelos
funcionarios .

Como ressalta Vifiao Frago (1998), o espacgo escolar € o elemento mais
importante da atividade educativa, € um lugar de realidades individuais e
coletivas e nunca é neutro, pois carrega simbolos, signos, discursos, além de
comunicar e produzir cultura. Nesse sentido, analisamos como o conhecimento
historico nessa escola ndo se da apenas na aula de Historia, mas pela propria
arquitetura, entendida como curriculo. Isso tudo se soma a outros eventos, como
comemoragoes, festividades, festas civicas, acontecimentos nos quais o
conhecimento historico, mal ou bem, esta sendo transmitido. Por outro lado,
todos esses elementos da cultura escolar (além da arquitetura) acabam trazendo
implicagdes no ensino de Histéria e na maneira como os alunos lidam com essa

disciplina (a as humanidades, em geral). E meio paradoxal, embora eles
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“aprendam” historia pela simples presenga na escola, através da arquitetura,
cultura escolar, valores, etc., a mesma cultura escolar, em consonancia com as
propostas curriculares oficiais, pensa o ensino de Histéria como algo menor ou
de menos importante, como se pode verificar, por exemplo, com a atual reforma
do Ensino Médio, que reduziu drasticamente a oferta de varios componentes
curriculares, em especial, da area de Humanas e da Historia.

Nesse sentido, a arquitetura da atual ETEC professor Edson Galvao,
conforme ja foi discutido anteriormente, tem caracteristicas em sua estrutura
fisica do periodo em que foi projetada e construida que enaltecem o papel do
Estado como direcionador e organizador das mentalidades para a formagao de
uma consciéncia nacional conservadora a partir das elites, embora ndo se
utilizem mais esses elementos na construgdo de unidades escolares nos dias
atuais, ainda se percebem a presenca e a influéncia dos interesses das elites

nas propostas educacionais.

Relagao passado e presente: o que mudou?

Na analise de Vidal (1994), a arquitetura colonial afirmava os valores
tradicionais, com seus edificios monumentais. Esse discurso sobre como
construir a consciéncia nacional foi se desenvolvendo a partir dos anos 1920 e
se estendeu até 1970. Educadores e elites empresariais detinham perspectivas
semelhantes, ao preconizar uma educacéo que transformasse o individuo num
trabalhador solidario e cooperativo, sem insinuar conflitos de classe. As
edificacdes escolares tinham, entdo, a fungcdo de empreender a construgcéo
desse cidadao tradicional, ao alinharem o nacional com o tradicional e a
educacdo com a arquitetura (VIDAL, 1994, p. 40). Ao observarmos as
caracteristicas arquitetdnicas e os objetivos propostos para a construgcéo das
Escolas Praticas de Agricultura na década de 1940, e, em especial, a escola que
€ 0 objeto deste estudo; pode-se afirmar que a arquitetura dessas escolas
também se transformou num curriculo, pois segundo Escolano (1998), a
arquitetura escolar institui sistemas de valores, como os de ordem e disciplina,

vigilancia, simbolos estéticos, culturais e ideolégicos que marcam a
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aprendizagem dos sentidos, como tanto defendiam as elites que propuseram
essa educacao no periodo.

No contexto do inicio do governo Vargas e depois aprofundando-se mais
no periodo do Estado Novo (1937-1945), a reforma Francisco Campos (1931)
lancou as diretrizes da educacgao nacional que se manteve até os anos de 1960
e propbés uma formacgao escolar na qual o patriotismo era o foco central. Essa
reforma procurou modernizar o ensino secundario no pais, além de instituir uma
cultura escolar que contribuia para formar elites dirigentes, enquanto o ensino
técnico-profissional, com estudos praticos tinha duracdo mais curta
(DALLABRIDA, 2009). Pode-se observar entdo, uma reorganizagdo da
educacao publica alinhada a construcao de edificios de arquitetura neocolonial
ou tradicional como as das Escolas Praticas de Agricultura construidas no estado
de Sao Paulo a partir de 1942, em especial a atual ETEC Professor Edson
Galvao, antiga EPA Carlos Botelho, e que envolvem a presente pesquisa
evidenciando também a forca do papel do Estado como direcionador e
organizador das mentalidades para a formagdo de uma consciéncia nacional
conservadora a partir das elites dirigentes.

Essa reforma era modernizante no sentido de seguir o que ocorria em
paises europeus, no caso, a divisdo do ensino secundario em dois ciclos.
Entretanto, a Reforma Capanema de 1942, segundo Nunes (2000), através da
Lei Orgénica do Ensino Secundario de 1942, em conjunto com outras leis,
acabou regulando os ensinos industrial, comercial, agricola e normal e
reestruturou o ensino secundario. Entretanto, a autora ressalta que havia pouca
demanda para o ensino profissionalizante industrial e agricola, pois estes
detinham menor prestigio em comparagdo ao secundario de nivel médio, que
era visto como possibilidade de ascenséao social. O ensino continuou mantendo
sua natureza dual como base nessa modernizacao, favorecendo a acumulagao
capitalista (MENDONCA, 2006). Alem disso, segundo a autora, entre 1930 e
1950, o controle da modalidade do ensino agricola esteve atrelado a uma disputa
entre o Ministério da Agricultura e o da Educacgao e Saude, de modo que o ensino
rural s6 passou totalmente para o Ministério da Educacédo nos anos de 1961.

Outro aspecto importante € a presenca da influéncia dos Estados Unidos no
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sistema de educacio no campo no Brasil, principalmente nos anos 1950, quando
foram implantados sistemas de extensao rural, assisténcia técnica nas
comunidades rurais, de forma a conter a mobilizagao politica no campo em busca
de uma reforma agraria, evidenciada principalmente pelas Ligas Camponesas.
O obijetivo principal do ensino agricola passou a contribuir com a negag¢ao dos
conflitos no campo e a ratificar “a identidade subalterna do trabalhador rural, em
relacdo a todos os demais trabalhadores” (MENDONCA, 2006). Sob essa
perspectiva, ndo € de se estranhar de que parte da cultura escolar da atual ETEC
Professor Edson Galvdao contenha alguns elementos que mostram a
permanéncia de um olhar mais tradicional e conservador em relacéo as questdes
do campo, principalmente em relagdo a manutengédo de uma mentalidade que
se perpetua com a valorizacdo das elites liberais e de suas politicas de
concentragcédo de terras e de renda em se tratando da area do agronegécio.
Conforme assinala Vifiao Frago (2002), a cultura escolar se adquire no interior
da instituicdo escolar como um conjunto de praticas que permitem a transmissao
e a incorporagdo de saberes aos comportamentos ao longo do tempo,
corroborando com a manutengao ou ndo de certas ideologias. A escola (e todos
0s seus sujeitos) vai criando seus proprios procedimentos e instaurando
sistemas de visdao de mundo. Assim, é como se parte da escola tendesse a
perpetuar as praticas politicas e socioculturais existentes desde a sua fundacgao,
com poucas modificacdes nos habitos e nas acdes de sua comunidade, embora,
nos dias atuais, esteja conseguindo abrir maior espago para discutir outras
problematicas.

Em relacdo a construgao e a formacao dessa cultura escolar propria, ao
adentrarmos nas caracteristicas tradicionais e conservadoras nessa perspectiva,
se pode observar a participagéo da atual escola agricola em eventos ligados ao
agronegocio, no sentido de influir na permanéncia desses elementos,
principalmente em relagéo as politicas agrarias.

Em se tratando da consolidacédo da cultura escolar, se pode afirmar que
essas praticas inculcam discursos, linguagens e conceitos que difundem certas
condutas, além da continuidade e valorizagao do sistema agropecuario segundo

os valores das elites agrarias e da utilizagado da terra nos mesmos moldes.
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Por outro lado, a escola também se torna um espaco de percepcao da
existéncia de luta de classes, contribuindo para a formagao das subjetividades a
partir das diversas experiéncias apresentadas. Na escola se percebem tanto a
efetivagdo dos programas oficiais (programas dos cursos, planos de aulas,
eventos, discursos, avaliagdes internas e externas), como também os
comportamentos gerados a partir da propria escola e que sao elementos
constituintes importantes da cultura escolar. Como assinala Vifiao Frago (2002),
as praticas, o predominio de certos discursos e narrativas, de gestos e
linguagens; além das rotinas, rituais, horarios e a distribuicdo das aulas; os
diversos usos dos espacgos escolares por parte de alunos e professores, leva a
uma consolidagao de procedimentos. Além de tudo, apesar dos modos formais
de organizagao escolar, vao também acontecendo as organizagdes informais,
que englobam o tratamento entre as pessoas, as diversas atuacdes e
comunicagdes, com suas contradicdes e conflitos, elementos que vao sendo
adaptados, recriados e reinventados através das geragdes que perpassam pela
escola.

Propomos neste trabalho uma analise de como esta arquitetura vai
compondo a cultura escolar nesta Escola Agricola, através de varias atividades
nas salas de aula e no campo. Se faz importante ressaltar os aspectos de um
colégio interno devido a ter alunos alojados, oriundos de varias localidades do
estado e dos municipios ao redor de Itapetininga, cumprindo rotinas como
horarios de recolhimento e de alimentagao, higiene pessoal, aulas tedricas e
praticas e espacgos para cumprir tarefas nos setores, desde o tempo de sua
fundacao e que continuam nos dias de hoje. Assim, aos poucos, foi se formando
uma cultura escolar bem tipica desta instituicdo, caracterizada por elementos
anteriormente descritos, como a propria arquitetura da escola, o espaco utilizado
para as rotinas escolares, os simbolos, os documentos e arquivos, os materiais
escolares, o processo de selecdo dos alunos ingressantes, formagédo e
caracteristicas do corpo docente, praticas pedagogicas, a duragéo dos cursos, a
divisdo do ensino tedrico e pratico; a divulgacgéo e visitas as grandes feiras do
Agronegécio, a divulgacdo das ideologias das grandes multinacionais. As

relacbes com empresas e grupos sociais dessa categoria acabam promovendo
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uma mentalidade que preza pelo apagamento ou esquecimento das nossas
histéricas questdes fundiarias, dos conflitos agrarios e dos movimentos sociais
no campo, da prépria trajetoria irregular da unidade como escola ao longo do
tempo, como a ocupagao por integrantes do MST em alguns periodos. Em
relacdo a esses pontos, existe, em certos aspectos, a consolidagdo de um
imaginario de exceléncia escolar no ensino técnico agricola, com um viés sempre
favoravel as tradicionais elites agrarias.

Como assinala Vinao Frago (2002), a cultura material da escola, sua
arquitetura (aqui representada pelo entorno constituido por areas rurais, os
setores para animais e para a agricultura, salas de aula, objetos escolares,
espacos edificados e nao-edificados, o mobiliario antigo e novo, mais os
materiais didaticos e escolares, assim como as diversas reformas e adaptacdes
verificadas ao longo do tempo) contribui para a consolidagédo da cultura escolar
que vai se tornando uma marca local. A cultura escolar se torna um produto
histérico através de suas regularidades e tradicdes (VINAO FRAGO, 1998,
2002). Seus elementos mais visiveis sao justamente as teorias e praticas que se
consolidam através do tempo, as ideias e os principios, as normas e os valores
que vao sendo transmitidos de geragcdo em geracgao através dos professores,
pais, alunos, pessoal administrativo, as “regras do jogo”, as historias, as
representagcdes, os conflitos, os programas oficiais, as possibilidades e
limitacbes, as adversidades as mudangas politicas e sociais. Foi o que
procuramos evidenciar a partir da interligagdo entre a arquitetura escolar, a
trajetdria historica e a formagao de uma cultura escolar especifica, no caso, da

atual ETEC Professor Edson Galvao.
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A HISTORIOGRAFIA DA HISTORIA DAS MULHERES NO BRASIL
E SUA INFLUENCIA NO ENSINO DE HISTORIA

Ana Maria Lucia do Nascimento '

A Histéria das mulheres de Perrot a Priore.

A antiga forma de construir a historiografia, costumeiramente chamada de
positivista, dava holofote a personagens, em geral, masculinos. Esses homens
foram os “herdis” que se responsabilizaram por construir grandes sociedades,
destruir inimigos e alavancar nagbdes. S&o referéncias e, por isso, foram
homenageados em monumentos historicos. Elizabeth Fox Genovese (1987)
intitula esse movimento de “histéria de governantes e de batalhas” e pertencer a
esta grande narrativa significava, e ainda significa, prestigio. Nessa construgéo
da historia ndo existia espago para as mulheres, mas nao so6 elas: “também nao
havia lugar para quem ndo ocupava cargos no Estado ou nao dirigia guerras,
nao importando se fossem homens ou mulheres” (PEDRO, 2005, p. 80).

De fato, para os historiadores de “visdo romantica”, a grande cisao da
Historia acontece justamente a partir das criticas que a Escola dos Annales
proporcionou nos anos 30. Entretanto, “o que interessava primordialmente Marc
Bloch e Lucien Febvre, e mais ainda a Ernest Labrousse e Fernand Braudel,
seus sucessores, eram os planos econdmico e social” (PERROT, 1995, p. 15).
De acordo com Perrot, s6 a partir dos anos 70, a Nova Histéria, como se costuma
designar a terceira geragao, se mostrou mais receptiva quanto a presenca da
dimensao sexuada no interior da evolugcdo histérico-temporal, ainda que
espontaneamente ndo demonstre tal interesse.

Diante dessas duas maneiras classicas de ver e produzir a historiografia,
Chartier levanta outra questdo importante:

Dai deriva a questao principal em que se baseou o diagndstico
de uma possivel “crise da histéria” nos anos de 1980 e 1990. Se

"Mestranda em Historia pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Formada em
Histéria pela Universidade de Pernambuco (UPE). Pesquisadora da FACEPE. Pesquisadora do
grupo de pesquisa Leitorado Antigo da Universidade de Pernambuco. Trabalho financiado pela
FACEPE. Contato: anamarialuciadonascimento@gmail.com.
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a histéria como disciplina tem as suas formas como a escritura
da imaginagao, € possivel continuar atribuindo a ela um regime
especifico de conhecimento? (CHARTIER, 2009, p. 12)

A “crise da histéria” seria o resultado da quebra com as tradicdes

“historicistas” e “positivistas”, que acreditava ser uma ciéncia imparcial e objetiva,
sendo gerada por um choque epistemoldgico. Para além das questées de novos
conceitos, o autor também estabelece as bases da Histodria cultural, essa, todavia
seria uma ferramenta de analise da realidade social, ou seja, de uma realidade
que é dada a ler. A partir de entao, a Histéria se constitui mais uma vez como um
discurso que produz enunciados cientificos, sendo eles criados por meio de
problematizagdes. Essa, por outro lado, proporcionou tanto a renovagao do
campo quanto a insergdo de novos sujeitos, temas e conceitos (CHARTIER,
2009, p. 16).

Para Pesavento, o termo Histéria Cultural é também chamado de Nova
Histéria Cultural, justamente, por pensar a cultura como um conjunto de
significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo. Com
isso 0 que era antes visto como cultura, ou seja, criagdes ligadas apenas a elite,
ou para a elite, ou como fruto dela, agora assume outro espirito que, através
dessas reformulagcbes, quebraram com alguns dos paradigmas ja pré-
estabelecidos. A autora em sua analise estabelece que a antropologia cultural foi
importante para o debate sobre a dimensdo simbdlica e para a analise das
dimensdes sociais, pois ficou latente como o trabalho de diversos autores
europeus se baseava em um ator ndo usual: o povo (PESAVENTO, 2012, p. 30).

Acrescenta-se ainda a preocupagao com o estabelecimento de conceitos
que até anteriormente ndo eram levados em consideragdo como o de
representacdo, somados aos conceitos de poder simbdlico, imaginario,
mentalidade, narrativa, ficcdo e sensibilidade, consolidando a proposta central
desta nova vertente da Histéria que seria decifrar a realidade do passado por
meio de representagdes e narrativas, que tentassem chegar as formas
discursivas e imagéticas pelos quais 0 homem se expressa no mundo
(PESAVENTO, 2012, p. 45).

Para os historiadores que se dispuseram a introduzir novos sujeitos como

construtores da historia, seguindo a tradicdo da historiografia dos Annales,
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formaram uma gama de estudos que, concentrados na Europa, tinham como
objetivo estudar as massas operarias e sua forma de trabalho. Thompson (2001,
p. 20), aponta como esse “campo”, qual seja, a Historia vista de baixo, surge na
Inglaterra com o intuito de construir uma base de informagdes acerca da historia
dos sindicatos, dos operarios e do trabalho. Para Perrot (1995, p.16), mulheres
como Simone de Beauvoir juntamente com Andrée Michel e Christine Delphy,
foram as pioneiras na discussao sobre o feminino dentro da classe operaria.
Majoritariamente o sujeito masculino possuia mais espago, afinal, a Histéria Vista
de Baixo estava ligada a eles. Por outro lado, as pesquisas femininas indicavam
o surgimento de novas preocupagdes.

A prépria pesquisadora francesa Michelle Perrot € um dos expoentes da
Historia das mulheres na Europa. Em muitos dos seus escritos Michele aborda
o porqué de se escrever uma histéria que insira o feminino. Percebemos também
como o corpo, a alma, a religido, a cultura e o acesso ao saber s&o pontos de
analise da autora. Para ela, existia uma forte lacuna no que tange ao trabalho
feminino tanto no campo, quanto na cidade. Além das varias categorias que
essas personagens comuns preenchiam (PERROT, 2007, p. 20). Ao partir das
questdes das auséncias, Perrot salienta que a Historia era excludente, como se
existisse uma linha oficial na qual elas n&o se encaixavam.

Acerca do fator da exclusdo, a autora norte americana Gerda Lerner
(2019, p. 28), aponta que existiu dois polos na construcao historiografica: historia
versus Historia - “histéria”, o passado registrado com a inicial minuscula e
“Histéria” o passado registrado com inicial maiuscula. A diferenga pode ser
enfatizada da seguinte forma: para a “Historia”, até o passado mais recente, os
historiadores eram homens, e o que registraram era o que o homem havia feito,
vivenciado e considerado significativo. Chamaram de Histéria e consideraram
universal. Cabendo aos referentes femininos continuarem dentro da “histoéria”,
mesmo sendo pegas centrais, € ndo marginais, para a criagao da sociedade e a
construgéo da civilizagao.

As mulheres foram impedidas de contribuir com fazer histéria, ou
seja, a ordenacéo e a interpretacado do passado da humanidade.
como esse processo de dar significado é essencial para a
criagao e perpetuacao da civilizagdo, podemos logo ver que a
marginalizacdo das mulheres neste esforco as coloca em uma
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posigcdo impar e segregada. as mulheres sdo maioria, mas séo
estruturadas em instituicbes sociais como se fossem minoria
(LENER, 2019, p. 29).

Porém, embora as mulheres tenham sido subjugadas, € um erro basico

tentar conceitua-las, essencialmente, como vitimas. Agir de tal forma impede-
nos de perceber como os referentes femininos sdo pecas essenciais e centrais
para criar e manter a sociedade. De fato, através delas surgem as novas pautas
que as inserem como objetos de estudo. Para Joana Maria Pedro (2005, p. 80)
o que influenciou a mudanca de perspectiva dos pesquisadores foi 0 movimento
feminista que, na sua primeira onda lutava a favor de direitos civis femininos, e
na segunda onda, pela liberdade em geral, inclusive do corpo e do ato de gerar.
Na Franca, entre os anos 70 e 80, ano da fundacdo do Mouvement de Libération
des Femmes (MLF) se destacam varias mulheres importantes mundialmente e
historicamente como Michelle Perrot, Georges Duby, Frangoise Thébaud, Joan
Scott, June Hanner, Natalie Zemon Davis.

Para Pedro (2005), deveria existir um grupo que mostrasse a existéncia
feminina, uma categoria que percebesse a multiplicidade dele. Assim, dentro dos
padrées de pesquisas, o termo de analise do objeto passou a ser intitulado de
“‘mulheres”, no fim das contas. E mais para frente de “género”. Vale salientar que
algumas caracteristicas ligadas ao processo de pesquisa também adquirem
félego nessa época. Para Pinsky (2009, p. 164), a Histéria das Mulheres
conquistou expressao a partir da década de 1970, dando énfase a temas como
familia, sexualidade, representagdes, cotidiano, grupos “excluidos”. Seu sucesso
atrelou-se aos avancos da Nova Historia, Historia Social, Histéria Cultural e dos
Estudos de Populagédo. A autora aponta ainda que a produgéo historiografica
passivel da Histéria das Mulheres é bastante diversificada em termos de
assuntos e métodos (PERROT, 1995, p.22).

Um dos primeiros passos tomados pelos historiadores, de acordo com
Pinsky (2009, p. 170), foi voltar aos métodos antigos e escrever biografias de
mulheres e as evidéncias da participagdo feminina nos acontecimentos
historicos e na vida publica. Assim: “nas pesquisas sobre “pessoas comuns”, as
mulheres também foram contempladas em “biografias coletivas” de diversos

grupos sociais” (TILLY, 1990, p. 40). Certos trabalhos apresentaram as mulheres
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atuando na histéria da mesma forma que os homens. Enquanto outros
separavam a histéria produzida pelas mulheres e pelos homens. Mais uma vez
vé-se o isolamento da “cultura das mulheres”, conforme Lerner apontou, como
se elas nao fizessem parte da Historia geral e oficial.

Apos mais de cinquenta anos, consolidou-se um campo de pesquisas que
evoluiu nos seus objetos, seus métodos e pontos de vista. Tratava-se
inicialmente de tornar visivel o que estava escondido, de reencontrar tragos e de
se questionar sobre as razdes do siléncio que envolvia as mulheres enquanto
sujeitos da historia. Isso conduziu a uma reflexdo em torno da histéria enquanto
produto da dominagdo masculina, a qual atuava em dois niveis: nivel dos
proprios acontecimentos e nivel da elaboragao deles empreendida pelo relato
(PERROT, 1994, p. 19). Ademais, com o crescimento do campo, as pesquisas
sobre o feminino na histéria tomaram como objeto de analise as prostitutas, as
domésticas, as operarias, as mulheres agredidas, as vitimas e, sobretudo, a
expressdo da condi¢cdo feminina. Na investigacdo de Perrot, emerge como
central a questao do corpo das mulheres, suas fungdes, sua apropriagao, sua
representacdo. Para ela, os pesquisadores

se questionam sobre as mulheres enquanto agentes
responsaveis pelos seus destinos individuais e coletivos, sobre
suas capacidades de resisténcia e de transformacao.
Procurando compreender o papel das mulheres nos movimentos
sociais e nas revolugdes (PERROT, 1994, p. 21).

Essas perspectivas de inser¢ao do feminino influenciou varias pesquisas

no Brasil. Percebemos, ultimamente, nos bancos de dados de dissertagdes e
teses 0 aumento consideravel de novas discussdes sobre as diversas faces
femininas, mas essa porta foi aberta por volta dos anos de 1970. Ao apontar
como os tedricos europeus inspirou os brasileiros, a escritora Heloisa Buarque
de Hollanda (1994, p. 10), aponta que a partir da década de 70 o feminismo como
ideologia politica surge como novidade no campo académico, e se impde como
uma tendéncia tedrica inovadora e de forte potencial critico e politico. De forma
que:

Na década de 1970 a producgédo historiogréafica sera fortemente
marcada pela influéncia marxista, que vé a opresséo feminina
em funcdo do capitalismo, e a perspectiva de analise sera o
mundo do trabalho. Na década seguinte ocorre uma inovacao
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nos estudos sobre a mulher, mediante a utilizagdo do género
como categoria de analise, procurando incorporar o estudo
relacional entre homens e mulheres (Cunha, 2000, p. 145).

No Brasil muitas foram as historiadoras que se dedicaram a esse campo,

aponta Mary Del Priore que deu voz as resisténcias femininas. Para a autora era
importante conduzir uma producao que falasse mais do que apenas das misérias
da vida feminina, pois era importante dar holofote aos poderes e estratégias de
resisténcia que elas articulavam, para burlar o poder masculino e a imposta
subordinagédo (PRIORE, 1994, p. 34). Assim, com as novas formas de produzir
historia, assistimos a inser¢ao de fontes diferentes que possibilitaram novos
estudos. De acordo com Silva:

Surgiram, assim, estudos importantes sobre a participacao das
mulheres no mundo do trabalho nas fabricas do século XIX e
primeiras décadas do XX (Rago, 1997); sobre a expansao da
educagao feminina (Louro, 1997); e sobre o surgimento de
publicacbes organizadas por e destinadas para as mulheres
(Bassanezi, 1996). Estudos que, gradativamente, aqueceram o
debate e deram musculatura a historiografia das mulheres
(SILVA, 2007, p.228-229).

No entanto, mesmo diante dos avancos, € importante perceber os

espacos nos quais das mulheres pouco se fala. Faco mencdo aos espacos
escolares, nos quais os materiais muitas vezes atrasados, acabam perpetuando
uma visao deturpada participacdo das mulheres na Historia. Por vezes € comum
perceber um abismo entre os novos frutos dos trabalhos historiograficos
académicos e os escolares. Essa grande distancia nos chama a atencao e nos

leva a refletir sobre os motivos que cercam essa questao.

As mulheres no ensino de Histoéria.

Mesmo diante da inser¢cao de novas tematicas no meio académico, nota-
se como o debate sobre o feminino na educagdao e no Ensino de Histéria é
insuficiente. Ao recordar a raiz da auséncia de referentes femininos somos
levados a pensar na forma como a educacao das mulheres foi moldada. Aqui no
Brasil, o sistema educacional tornou-se mais uma expressao das
dessemelhangas entre homens e mulheres. De acordo com Hahner, percebemos
como a educacio para as meninas permanecia atrasada em relagao a educacéao

dos meninos. O processo educacional foi tado dificil para elas, que quando

79



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

permitido “ndo devia ir além dos livros de oragdes, porque seria inutil a mulher,
nem deveriam, elas, escrever, pois como foi justamente observado, poderiam
fazer mau uso desta arte” (HAHNER, 1980, p.56).

O pontapé de mudanga é apontado por Rosemberg como o um longo
processo para a permissao legal do acesso geral e irrestrito das brasileiras a
educacgao escolar. Vemos, por exemplo, que apenas em 1827 foi autorizada a
Lei Geral do ensino de 5 de outubro, mas era restrita apenas as escolas
femininas de primeiras letras. Dessa forma, a educacédo para as mulheres s6
conseguiu romper as ultimas barreiras legais em 1971 com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao (LDB) que atribuiu equivaléncia entre os cursos secundarios
(ROSEMBERG, 2016, p. 334).

Entretanto, o debate estabelecido por Hahner nos anos de 1980 acerca
do processo educacional e de como essas mulheres recebiam uma instrucao
diferente, s6 se ampliou com o passar do tempo. Por mais que aos poucos o
direito civil ao estudo e formacéao profissional feminina fossem ampliados, nao
se pode deixar de pontuar como o Ensino de Histéria permaneceu por longos
anos atrasados em suas tematicas de ensino. Por outro lado, é importante
perceber que essa é uma discussao levantada até os dias de hoje, pois pouco
melhora aconteceu.

De acordo com Faganha, em sua tese intitulada “E se te contassem outra
historia: Género e feminismo no ensino de Histéria” de 2018, € de suma
importancia levantar o debate da necessidade das analises das implicagdes dos
estudos feministas e de género para o ensino de Histéria, bem como o trabalho
docente ser articulado de uma maneira que vise problematizar e diminuir as
desigualdades de género na escola. Dessa forma, os sujeitos ausentes seréo
introduzidos, incluindo as mulheres. Para tal, a autora articula uma intervencéao
escolar, um estudo etnografico de um nucleo de género, logo, fica claro que o
professor precisa criar materiais em meio ao deserto escolar (FACANHA, 2018,
p. 30).

Durante um ano de aplicagao do nucleo ela notou a capacidade do ensino
de Histéria na escola como uma ferramenta de criticidade e de soma de

referentes ausentes. Para a autora essa auséncia & observada nos livros
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didaticos, mas €& apenas uma ramificacdo de lacunas de outras estruturas
sociais, para tal Faganha cita os cargos gerenciais. Segundo dados do IBGE, as
mulheres em cargos gerenciais de 2012 a 2016 ndo passam dos 39% em
propor¢cao aos homens:

Esses dados sao relevantes para perceber que eles nao acabam
em si, mas tém consequéncias para toda a sociedade. Se nao
encontrar mulheres em cargos de chefia, se n&do observar
mulheres sendo respeitadas nessas posigdes, se ndo perceber
o trabalho e esforgo das mulheres na Histéria, em livros de
Historia, como esperar que as atitudes em relagdo a violéncia
contra a mulher, de desrespeito a diversidade e igualdade entre
todos que compbdem uma sociedade possam existir? Como
esperar que a mentalidade se modifique? (FACANHA, 2018, p.
35).

Logo, ndo é apenas um déficit no material fornecido ao aluno, mas um

problema estrutural que reflete nos materiais de Histéria. Consequentemente,
nao estudar o papel dessas mulheres é negar a experiéncia de perceber outros
sujeitos. O que Faganha faz ao final de sua dissertacao é o reflexo dos diversos
trabalhos sobre o feminino no Ensino de Histéria: produzir material que “tampe”
a lacuna das narrativas.

As Ultimas publicagdes acerca do feminino no Ensino de Histéria nos
mostram como a partir de 2015 houve um intenso interesse em elucidar essas
questdes e propor solugdes para essas lacunas. Por outro lado, nos debates
acerca das auséncias de sujeitos histéricos femininos ha muitas duvidas sobre
os fatores que contribuem ou ndo para a “falta de comunicagao” na Histéria, ou
seja, por que 0s avangos no campo da Historia, por exemplo, nao refletem nos
materiais didaticos que essas mulheres tém acesso nas escolas? Se as
pesquisas estdo sendo produzidas, em que lugar esta a falha?

Duas questdes foram elencadas para responder a essa problematica.
Ferreira (2006, p. 100) aponta como a histéria das mulheres fica a mercé da
mediagao que o livro didatico faz entre o conhecimento produzido dentro das
universidades e o saber escolar. Para a autora, € notavel que muito pouco do
que foi produzido pelos historiadores a respeito das mulheres no ensino de
Histdria, foi incluido nos textos didaticos, logo, fica evidente as incongruéncias

entre as demandas sociais de representagcdo de personagens para o estimulo
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de uma cidadania ativa, pois nessa relagcdo os referentes femininos nao
aparecem devidamente a disposi¢ao dos alunos. A autora afirma ainda que:

De um modo geral, os aspectos politicos e econdémicos
continuam sendo a principal linha de explicacéo e articulagédo do
conteudo, ainda que algumas “novidades” sejam incorporadas.
Ou seja, o publico o oficial e os “grandes” nomes da histdria
continuam com o lugar assegurado, em quantas mulheres,
assim como 0s pobres, as criangas e 0s negros, continuam de
fora, ou, no maximo, entram como parte complementar, no texto
principal (FERREIRA, 2006, p. 123).

Além das questdes que cercam o debate acerca da falha da mediagao

que o livro didatico faz com o conhecimento produzido, outros autores discutem
ainda as questdes de identidade que cercam os professores. Para Viana, no
processo de escrita dos historiadores acerca da insergdo de novos sujeitos no
ensino de Histdéria, deve-se pensar a respeito da pratica da escrita sendo
conduzida pelas novas condicbes de produgdo, elencando também a
necessidade de repensar durante essa ag¢ao o “novo perfil do professor” na pos-
modernidade (VIANA, 2017, p. 19-20).

Para a autora, quando bem analisado o espago académico contribui de
forma efetiva para a formacgao do professor de Historia e, consequentemente,
para a formacéo da identidade do pesquisador. Soma-se a isso o fato de que
enquanto sujeito pesquisador fruto do seu tempo e, por isso, a mercé das
mudangas da identidade cultural na pés-modernidade, o docente recai dentro de
uma dualidade ao perceber que a sua identidade n&o é fixa e sim plural. Dessa
forma a autora aponta que:

Assim, também ocorre a carreira profissional do docente de
histéria. Ele ndo € o mesmo sujeito da época da graduagao. Sua
carreira foi construida a partir da sua visdo de mundo, de sua
integracao com as articulagdes tedricas discutidas na academia,
de sua relagdo com o exercicio do trabalho docente e sua
maneira de transformar, da forma mais adequada possivel, os
saberes necessarios em seu cotidiano da sala de aula (VIANA,
2017, p. 25-26).

Como essa identidade é constituida pela comunicagcdo com varias

comunidades, pode apontar como existe uma relacdo com a questado do feminino
na Historia. Para Pacheco (2020, p. 222-223) o debate sobre identidades pode
direcionar as respostas acerca da auséncia do feminino em sala de aula. O autor

percebe que a discussao que cerca o tema da formacéao das identidades dentro

82



do espaco temporal em que 0s nossos alunos estdo, onde os debates sobre o
feminino se encontram tao presente, € de suma importancia para entender nao
s6 como esse discente pode vir a construir sua identidade nesse meio social,
como também, salienta a perspectiva de uma “crise identitaria” dos docentes.
Assim, ao debater os principios que contribuem para formar as identidades
sociais e, particularmente, a identidade do individuo através da subjetividade que
ele incorpora da sociedade em que vive, ele nos leva a pensar sobre as praticas
sociais de um grupo e a incorporagéo de habitos que contribuem para a formagéo
da sua prépria identidade:

Podemos colocar os historiadores — seja na sua atuagédo como
pesquisadores, seja na sua atuagao como professores — como
um grupo de agentes sociais que participam do processo de
formagdo e difusdo dessa memoria. Seriam, assim, os
historiadores, um dos muitos dispositivos responsaveis pela
difusdo, no interior da sociedade, de narrativas sobre o passado
comum entre os membros do grupo. Seriam um dos corpos de
especialistas a reforcar os lagos identitarios da comunidade de
sentidos: das identidades sociais (PACHECO, 2020, p. 224).
Portanto, o historiador se mantém como sujeito que forma e difunde a

memoria. Cabendo ainda ao mesmo a capacidade de denunciar o que o autor
intitula de “historicidade das identidades sociais”, ou melhor, trazer a luz os
elementos simbdlicos constitutivos de cada identidade social e de como eles sédo
construgdes historicas carregadas de interesses e compromissos de poder
(PACHECO, 2020, p. 225). E enquanto cumpre esse papel, passa a conceber a
sua propria memoéria individual. A respeito da memoaria individual, a entendemos
da seguinte forma:

Na experiéncia vivida, a memodria individual é formada pela
coexisténcia, tensional e nem sempre pacifica, de varias
memorias (pessoais, familiares, grupais, regionais, nacionais
etc.) em permanente construgdo, devido a incessante mudanga
do presente em passado e as alteragdes ocorridas no campo das
re-presentacbes (ou re-presentificacdbes) do  pretérito
(CATROGA, 2015, 43).

Para Catroga é importante perceber que as memodrias individuais, fator

importante no processo da constru¢ao da subjetividade do individuo, se formam
a partir de uma coexisténcia com grupos sociais e da escolha daquilo que se
sobrepde ao passado. Podemos perceber também como “a consciéncia do eu

se matura em correlagdo com camadas memoriais adquiridas, tém de se ter
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presente que estas, para além das de origem pessoal, s6 se formam a partir de
narragdes contadas por outros, ou lidas e vistas em outros: o que prova que a
memoria € um processo relacional e intersubjetivo.” (CATROGA, 2015, 113). Vale
salientar como esse processo favorece o que sera ou nao lembrado:

Também a historiografia — que nasceu sob o signo da memoaria
—, apesar de querer falar em nome da razdo, se edifica,
voluntaria ou involuntariamente, sobre siléncios e
recalcamentos, como a historia da histéria tem sobejamente
demonstrado (CATROGA, 2015, p. 115).

Nota-se que no processo de formagao da constituicdo das memoarias e

identidades do historiador, por exemplo, ha uma selecdo do que sera ou nao
esquecido. Dessa forma, o historiador se encontra nesse fogo cruzado, afinal de
contas, ele é o formulador de pesquisas historicas responsaveis por contribuir
para a formacdo da memoria e identidade coletiva das pessoas, mas esta
formando a sua propria identidade e memoria. E aqui entra uma das questdes
importantes discutidas anteriormente: o historiador diante da formacédo da sua
prépria identidade individual entra numa grande polarizagdo, o historiador

professor versus o historiador pesquisador.

Consideragoes finais

Desde os primeiros questionamentos sobre os objetos de estudo da
Historia, até o inicio dos estudos da Histéria Cultural e da influéncia dele no
campo da Histéria das mulheres, notamos como se constituiram esses estudos
entre as pesquisadoras europeias, € em decorréncia disso como surgiu a
influéncia entre os pesquisadores brasileiros. Além disso, sabemos também
como a partir dessa estruturagado varios estudos conseguiram dar voz para
sujeitos que anteriormente nao tinham essa oportunidade. De certa forma, dentro
do contexto académico, 0s processos sociais e a necessidade de incluséo
ocasionaram a abertura do campo, porém é notavel como essas pesquisas se
concentram dentro das universidades, de modo que os varios estudos atuais
acerca do ensino de Histéria e das mulheres apontam para uma grande lacuna
dentro das aulas de Historia.

E comum os materiais didaticos ndo terem espagos para as agdes

femininas e cabe ao professor complementar essa necessidade, o que acarreta
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diretamente uma carga maior de trabalho muitas vezes. Portanto, cria-se um
dilema, sera que o docente esta realmente preparado para aproximar as
pesquisas académicas do interior do da sala de aula, ou melhor, estara ele
preparado para trazer a pesquisa para o seio escolar a ponto de causar nos
alunos a curiosidade? Ficam como consideragdes finais desse artigo, mais
duvidas do que certezas, afinal, essa questdo & complexa porque o proprio
docente esta imerso em questdes identitarias que muitas vezes o impede de agir

diante dessa lacuna com interesse.
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EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS Y ENSENANZA DE LA
HISTORIA RECIENTE: LOS APORTES DEL PROGRAMA
JOVENES Y MEMORIA (RECORDAMOS PARA EL FUTURO)

Federico Urricelqui’

El siglo XXI: Promocién de politicas publicas de Educacion, Memoria y
Derechos Humanos.

En la Argentina a comienzos del siglo XXI se impulsaron y desarrollaron
numerosas politicas publicas de Educaciéon, Memoria y Derechos Humanos, de
las cuales se destacan: la Ley N° 25.633 (2002) que establecio el 24 de marzo
como el Dia de la Memoria por la Verdad y la Justicia, la Ley de Educacién
Nacional N° 26.206 (2006) que en su articulo 92 del capitulo “La calidad
educativa” insta a realizar acciones concretas en todas las jurisdicciones para
incluir tematicas sobre el pasado reciente -la causa Malvinas y la ultima dictadura
militar- desde una perspectiva latinoamericana, la Ley de Educacién Sexual
Integral N° 26.150 (2006) que remite a la formacion de sujetos criticos para la
toma consciente de decisiones en relacidn al ejercicio de la sexualidad y de sus
derechos. Se reconoce la Educacion Intercultural Bilingle como una modalidad
educativa para el disefio de estrategias pedagogicas especificas para el trabajo
con pueblos originarios. El Consejo Federal de Educacién cre6 la Red Nacional
de Educacion y Memoria (2009) que realiz6 convocatorias nacionales de
formacion docente y estrategias pedagogicas de como abordar problematicas en
derechos humanos en los distintos niveles educativos y consolidar una politica
publica orientada a activar y acompafiar a las escuelas en los procesos de
construccion colectiva de memorias sobre el pasado reciente argentino. El
Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD) desarrollé una carrera de
Especializacion Docente de Nivel Superior en Educacion y Derechos Humanos.

Se incorporaron contenidos curriculares especificos sobre derechos humanos en

" Profesor de Ensefianza Media y Superior de Historia, Universidad de Buenos Aires
Urricelquifederico@gmail.com
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todos los niveles y modalidades educativas. Se crearon posgrados sobre
derechos humanos en universidades nacionales, entre otras.

En este marco, la Comision Provincial por la Memoria, un ente autbnomo
y autarquico creado en el afio 1999 en la provincia de Buenos Aires e integrado
por referentes de organismos de derechos humanos, intelectuales, funcionarios
universitarios y judiciales, artistas, religiosos de distintos credos, legisladores y
sindicalistas comprometidos con la memoria del terrorismo de Estado, la
promocién y defensa de los derechos humanos, impulsa desde el afio 2002 el
Programa educativo “Jovenes y Memoria (recordamos para el futuro)’. El
Programa ha realizado convocatorias que se sucedieron a lo largo de dos
décadas y en donde cada afio se suman cientos de escuelas y miles de
estudiantes de distintas jurisdicciones y contextos sociales de la provincia de

Buenos Aires.

Sobre la propuesta del Programa Jévenes y Memoria (recordamos para el
futuro).

El Programa tiene el objetivo de “promover en les jovenes sentido critico
sobre el pasado y el presente como parte del proceso de construccion de su
identidad y de su inscripcién a la sociedad a la que pertenecen” a partir de la
realizacion de una experiencia de investigacion y una produccion cultural en
diversos lenguajes para impulsar a las nuevas generaciones a involucrarse
activamente en problematicas relacionadas a la memoria y los derechos
humanos de la comunidad escolar. La propuesta del Programa se ofrece a
escuelas secundarias y organizaciones sociales de la provincia de Buenos Aires
y consiste en que les participantes elijan una tematica sobre memoria y/o
derechos humanos del pasado o del presente de la comunidad a la que
pertenecen: biografias de desaparecidos, guerra de Malvinas, marcas y sitios de
memoria, seguridad y derechos humanos, violencia institucional, desigualdad y
exclusién social, derecho a la salud, educacion como derecho, migraciones,
derecho a un ambiente digno, trabajo infantil, género y derechos humanos, entre

otras. El anclaje local del tema elegido es considerado una condicion necesaria

2 Documento Bases para la participacion. Buenos Aires. CPM. 2020.
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para lograr un aprendizaje significativo. Desde el Programa se propone que les
participantes problematicen el conocimiento a partir de los temas de interés de
les jovenes, que desarrollen una investigacion y que trasmitan lo producido en
algun formato artistico o documental - documental audiovisual, radio, corto
ficcion, fotografia, teatro, revista, mural, pagina web, entre otras- y construyan su
propio relato. Se indaga a les jévenes desde sus realidades cotidianas, desde
derechos humanos incumplidos, buscando trazar puentes entre memoria y
busqueda de justicia, entre pasado y presente politico. El Programa ha logrado
desarrollar los usos de la memoria mas alla de la ultima dictadura civico-militar,
centrandose en las preguntas y en las preocupaciones de les jovenes y
permitiendo el ingreso de nuevas tematicas vinculadas a los derechos humanos
del presente. Una propuesta pedagdgica que pretende ser un aporte al proceso
de conformacién de les jovenes como sujetos criticos y sujetos de derechos. En
este sentido nos preguntamos ¢ Cuales son los posicionamientos pedagdgicos
del Programa Jovenes y Memoria sobre la produccién de conocimiento historico?
¢ De qué manera esta propuesta educativa en derechos humanos permitiria a les

jévenes conocer la historia reciente de la comunidad a la que pertenecen?

Conocer la historia reciente de la comunidad desde la memoria y los
derechos humanos
A continuacion daremos a conocer cudles son los principales
posicionamientos pedagogicos sobre la produccion de conocimiento histérico en
el Programa Jovenes y Memoria y de qué manera esta propuesta educativa
habilitaria dicha posibilidad, segun el analisis de las siguientes fuentes: articulos
y reflexiones publicados en distintos momentos en la Revista Puentes, en la
ponencia realizada por la Comision Provincial de la Memoria en el afo 2012, en
el documento “Bases 20202”, y en las entrevistas realizadas a les integrantes del

equipo del Programa entre los afios 2018-20203.

3 La documentacion de este articulo fue relevada del sitio web de la Comision Provincial de la
Memoria y del sitio web del Programa Jovenes y Memoria y de las entrevistas realizadas a la
Directora General Comisién Provincial de la Memoria, a la Directora del Programa Jévenes y
Memoria, al Subdirector del Programa Jévenes y Memoria y a la Coordinadora del Voluntariado
de Jovenes y Memoria (2018-2020) en el marco de mi investigacion de maestria en Educacion
de la Universidad de Buenos Aires. El documento “Bases para la participacion” es el escrito
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Tabla I: Conocimiento histérico en la propuesta del Programa Jévenes y Memoria

Conocimiento de la historia reciente

Posicionamientos pedagdgicos del Propuesta educativa del Programa
Programa

“Invertir la mirada, poner la lente en otro . L
e Reconstruir experiencias pasadas

lugar, preguntar cosas que nosotros no .
gar. preg 9 de la comunidad escolar

nos animamos a preguntar” .
g e Partir de las preguntas de les

jévenes
“Poner en dialogo los relatos recibidos y ] N )
e Investigar utilizando herramientas

resignificarlos” . L
metodolégicas de las ciencias

sociales
“La memoria para pensar y transformar
e Cuestionar la historia
el presente” )
“establecida”

PR , e Producir saberes para la accion
¢ Donde estamos? ;Qué es esto?

; Frente a esto yo qué hago?” e Reconocer diferentes

posibilidades y opciones de futuro

e Producir un nuevo relato como

parte constitutiva de la identidad

Fuente: autoria propia

El Programa Jévenes y Memoria propone producir sentido critico del
pasado y del presente desde el abordaje educativo de problematicas vinculadas
a la memoria y los derechos humanos de la comunidad a la que pertenece la
escuela, promueve a les jovenes la capacidad de formular preguntas de
investigacion, buscar informacién, entrevistar a personas, interpretar y comparar
versiones y realizar su relato propio, es decir, decidir qué investigar y qué contar
desde la perspectiva de les jovenes. Se propone que las problematicas del

pasado o del presente elegidas por les jovenes en los proyectos de investigacion

principal desde el cual se comunica la propuesta del Programa cada afio, profesores acceden a
él para conocer los fundamentos de cada convocatoria. Este documento se renueva cada afo y
alli aparecen los objetivos, temas, cronograma anual de actividades, pautas para la investigacion
y presentacion de proyectos. La Revista Puentes editada por la Comisién Provincial de la
Memoria tuvo 30 ediciones donde se registré implementacion y evolucion del Programa Jovenes
y Memoria: publicandose reflexiones, articulos, ponencias e investigaciones.
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comiencen a ser desmenuzadas con metodologia de investigacion social, con el
analisis de bibliografia, con la realizacién de entrevistas, encuestas, recoleccién
de datos en archivos, etc. y desde el analisis de esas fuentes, les jovenes vayan
delineando colectivamente la construccion de un conocimiento nuevo. Se
promueve que los proyectos de investigacién articulen conocimientos
académicos con los saberes emergentes de las realidades de les jévenes, que
la memoria y la reconstruccion colectiva de experiencias pasadas sea parte
constitutiva de la identidad comunitaria. El acompafiamiento de les profesores
coordinadores se torna imprescindible al momento de brindar herramientas
metodoldgicas y académicas a los equipos de investigacion.

El Programa sostiene que es necesario que les jévenes sean participes
en la construccidon de conocimiento historico. Entiende que la perspectiva de les
joévenes, su “lente”, sus preguntas, deben ser protagonistas para producir
conocimiento. Desde los proyectos grupales, cooperativos e interdisciplinarios
se aspira a desarrollar un aprendizaje significativo. Para que el pasado que se
investiga tenga impacto en las nuevas generaciones, éstas deben ser
interpeladas como sujetos activos y participes en los procesos de indagacion y
significacion del pasado, los nuevos relatos tienen que estar tamizados en la
trama de la propia experiencia de las nuevas generaciones (Revista Puentes
N°9/RAGGIO 2003, DiIAZ, SALVATORI, ORDENAVIA, RAGGIO, 2012).

El Programa entiende que es necesario que la perspectiva de les jévenes
sea la protagonista en la construccion del conocimiento historico:

Entrevista 2: (...) un poco nos fuimos corriendo de esta idea de
la transmision que tiene que ver con la produccion de contenidos
y ensefar a los pibes lo que habia pasado durante la dictadura
militar, no estaba alojado solo en la ensefianza de la historia
reciente, sino cédmo activabamos la participaciéon de las nuevas
generaciones con los procesos de elaboracién del pasado, pero
no como destinatarios. Habiamos dado una actividad de
pedagogia bancaria, de educacién bancaria, que en general se
ensefa asi, a las nuevas generaciones contarle la historia,
contarles lo que “realmente pas¢”, las ideas que circulan, o
circulaban en esos tiempos en funcién de la transmision, y por
ahi lo escuchas “chicos tienen que saber cual es la verdadera
historia”, de diferentes lugares se dice esto, nos quisimos correr
de ahi. (...) salir a problematizar, de alguna manera, ellos
mismos al territorio, ver en primera persona y que ellos sean la
tercera persona que construya el relato. Esas son las ideas
basicas del Programa. La idea era que hicieran entrevistas,
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construyeran un archivo, y después que construyeran un relato
abierto, tampoco tiene que ser monografico, ni de ciencias
sociales, sino también que sea un relato abierto.

Entrevista 4: (...) que se apropien de esa historia cotidiana, que
rompan la establecida, la ensefiada, la comunicada en las
escuelas, esa historia mas de arriba hacia abajo, mas impartida
desde un adulto que, con sus propios libros, en lo que ya esta
todo cerrado y pareciera no haber ni grietas ni fisuras en esos
relatos, para invertir la mirada y que esa comunicacién sea de
abajo hacia arriba, con preguntas nuevas, (...) en ese
desparpajo que tienen los jévenes, a diferencia mas de nosotros,
0 incluso los docentes, gente mas grande, es que en ese
desparpajo preguntan cosas que nosotros no nos animamos a
preguntar, muchas veces desde la inocencia de verdaderamente
no saberlo, pero la gran mayoria de las veces, es de poner la
lente en otro lugar, entonces, en ese sentido los testimonios, las
respuestas, las acciones que van encontrando los jévenes son
mucho mas novedosas, son mucho mas originales que cualquier
investigacion (...) cosas que estaban ahi y pareciera a la vista
de todos, sin embargo, fueron los jovenes con su trabajo los que
la pusieron en evidencia.

Para producir sentido critico sobre el pasado y/o el presente es necesario

partir de la perspectiva y las preguntas que se formulan les jovenes. Las
problematicas vinculadas a la memoria y los derechos humanos de la comunidad
a la que pertenece la escuela deben ser analizadas desde los interrogantes de
les j6bvenes y comenzar a responderlos utilizando herramientas metodoldgicas
de las ciencias sociales. La “lente de les jovenes” habilitaria interrogantes que
cuestionen la historia establecida y las perspectivas impartidas por los adultos,
permitiéndoles construir un nuevo (propio) relato como parte del proceso de
construccion de su identidad y de su inscripcidon a la sociedad a la que
pertenecen. Los usos de memoria tienen que desarrollarse mas alla de la ultima
dictadura civico-militar y centrarse en las preocupaciones, aspiraciones vy
perspectivas de les jovenes. Los equipos del Programa no solo buscan que se
elijan temas vinculados a la memoria y los derechos humanos, sino también que
los proyectos puedan anclarse localmente. La eleccidén de temas, el anclaje local
y la formulacion de posibles preguntas de investigacion son momentos
fundamentales en la definicidn de los proyectos y seran acompafados por los
equipos del Programa y les profesores coordinadores.

Otro posicionamiento pedagogico que se sostiene en el Programa es

desarrollar en les jovenes la capacidad de poner en dialogo los relatos recibidos
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y resignificarlos; las narrativas sobre el pasado reciente se desarrollan desde
una la pluralidad de relatos y un dialogo intersubjetivo donde les jovenes
deberian participar activamente. Habilitar las voces de las nuevas generaciones,

generando nuevos puentes de significado entre el pasado y el presente.

Podemos decir entonces que los investigadores de Jovenes y
Memoria rescatan del riesgo del olvido la historia de sus
mayores. La interrogacion permite acercarse a lo que pasoé,
saber como y porque paso, pero sobre todo les permite a los
jévenes apropiarse del pasado y resignificarlo. He aqui otro
punto de conflicto con la perspectiva adulta: los jévenes no se
remiten a repetir un relato dado. Ponen en dialogo con su propio
presente los relatos recibidos y desde alli los resignifican

(...) La pregunta acerca de quiénes somos lleva a preguntarse
quienes fuimos. Y en este juego en que se abren multiples
preguntas aparece con fuerza la nociéon de un otro que nos
define.

(...) La eficacia del didlogo intergeneracional se observa en la
reafirmacion y resignificacion de los territorios proximos vy
cercanos, de la reapropiacion de un nosotros que permite ir de
atras hacia delante y volver para atras a pensarnos nuevamente.
Los puentes del pasado con el presente son multiples y cada
generacion construye los suyos, pero estamos convencidos que
algunos de estos puentes pueden observarse en el espacio que
los alumnos construyen en el seno del Programa Jovenes y
Memoria.”. (DIAZ, SALVATORI, ORDENAVIA, RAGGIO, 2012, P.
3)

Otro posicionamiento pedagdgico que se sostiene en el Programa es

desarrollar en les jovenes la capacidad de comprender de manera historica y
contextualizada las problematicas que atraviesan sus comunidades. Que al
investigar en su comunidad descubran que las historias de las grandes
problematicas sociales se ven también en lo pequefo. Que les jévenes se
posicionen como sujetos cognoscentes desde sus realidades locales y que
logren contextualizar histéricamente el (su) presente. La interrogacion les
permite acercarse a lo que paso, saber como y por qué paso, pero sobre todo
les permite apropiarse del pasado y/o del presente y comprenderlo/resignificarlo.
La reconstruccidon colectiva de experiencias pasadas de la comunidad a la que
pertenece la escuela permitiria inscribir lo propio en “la gran historia®, y la
capacidad de contextualizar histéricamente el presente permitiria desarrollar

también una perspectiva hacia el futuro muy diferente. No se trata solo de contar
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el pasado, sino de impactar en la subjetividad, en las formas de pensar y actuar
de las nuevas generaciones. El trabajo de la memoria no es solamente pensar
el pasado, recordar lo que paso, es revivirlo y tomarlo para el presente. Lo
investigado debe servirnos para saber como comportarnos nosotros hoy y para
que a las generaciones futuras no les pase lo mismo. La memoria es una
intervencion sobre el presente, y pone en tension el debate sobre el futuro en el
que queremos vivir. (RP N°9/RAGGIO 2003).

La memoria construida a nivel local, a nivel micro, permite
inscribir lo propio en la gran historia. Si en ese proceso los
jévenes logran involucrar a la comunidad, aun con tensiones, la
construccion de un nosotros sera enriquecedor para los que alli
participen. Pensar a la comunidad les permite repensarse a ellos
mismos y ubicarse en un lugar que los defina. (DIAZ,
SALVATORI, ORDENAVIA, RAGGIO, 2012, P. 4)

Les integrantes del equipo del Programa sostienen en las entrevistas que

es necesario que les jovenes tengan la capacidad de contextualizar
histéricamente el (su) presente:

Entrevista 2: (...) No es solamente una mirada hacia atras, hay
algo, la posibilidad de historizacion, descripcién histérica del
presente, hace que algo del presentismo del neoliberalismo, esa
cosa de todos los dias, como vivimos todos los dias, qué
compramos, qué no compramos, como consumidores, como
sobrevivientes del sistema estamos ahi al palo, queriendo mas
o tratando de tener lo minimo, pero siempre alienados al
presente, qué es lo que hace el mercado, te expulsa o te agarra
y no te suelta. Bueno, esto permite una historizacion, a ver,
¢donde estamos? ;qué es esto? Y eso implica también una
perspectiva hacia el futuro muy diferente, cobmo se ensancha el
horizonte, empiezan a mirar “jAh bueno! puede pasar esto,
puede pasar esto, puede pasar esto. Eso depende de lo que se
haga jbueno no es el paso a paso!”. (...) pero esta memoria que
hablamos, que es la memoria de abajo, que surge de la trama
con la realidad, por eso es tan importante lo local (...) que pueda
conectar con la historia de su comunidad, con si mismo, porque
es lo que permite eso, lo otro es relativo, que el pibe sepa quién
era Videla, como fue el plan de Martinez de Hoz, no deja de ser
importante, pero eso no va modificar demasiado la percepcion
sobre el presente, lo que lo va a modificar es cuando él se
inscribe en el proceso de memoria, cuando se inscribe como
sujeto historico en el proceso, ese es el sentido critico. (...) esta
relacion, ahi entendimos claramente que la ensefianza de la
historia no es transmisidén de la memoria, cuando hablamos del
sentido critico hablamos de eso, digamos, de cierta sensibilidad
que estd teniendo impacto en la subjetividad, repensar la
identidad, entonces, ¢ quién soy yo? scomo me afilio ahora a la
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sociedad? Y ha pasado mucho eso que los pibes, transforman
ciertas cuestiones.

Entrevista 5 (...) De preguntarse por qué las cosas son asi. Que
basicamente es eso ¢,por qué las cosas son asi? y también esa
idea de que bueno, hay una historia atras de las problematicas
gue existen y que ninguna problematica macro se queda en lo
macro y ningun problema de su barrio, es solo un problema de
su barrio. Entonces es como eso, y sabemos que justamente
eso, lo van allevar para aplicarlo a las nuevas problematicas que
surjan, o sea, que no necesariamente tienen que saberlo todo
en Jovenes y Memoria, pero si se van a ir con esa cabeza,
digamos

Conclusiones

Como pudimos observar la propuesta del Programa Jovenes y Memoria
realiza importantes aportes en las escuelas de la provincia de Buenos Aires para
conocer la historia reciente de las comunidades a la que pertenecen las
escuelas: la produccion de conocimiento historico deberia partir de las preguntas
de les jovenes y los proyectos de investigacion deberian estar anclados en las
historias de las comunidades a las que pertenecen; les jévenes deberian
cuestionar la historia establecida y adulto céntrica estableciendo un dialogo
activo intergeneracional; les jovenes deberian contextualizar histéricamente las
realidades de sus comunidades para entender el presente y pensar el (su) futuro.

El Programa entiende que su propuesta educativa habilitaria la posibilidad
de producir sentido critico sobre el pasado y/o el presente al “invertir la mirada”,
a poner la “lente en otro lugar”’, a la capacidad de les jévenes de formular
preguntas y construir colectivamente un conocimiento nuevo. El conocimiento
nuevo surge de “la lente” y las preguntas de les jovenes y no desde las
“verdades” bibliograficas o ideoldgicas, o de razonamientos y conocimientos ya
codificados entre los adultos y las instituciones educativas. ElI conocimiento
nuevo que construyen les jovenes debe elaborarse desde las tramas locales y
experiencias sociales largamente ignoradas e invisibilizadas: las historias de vida
de les desaparecides, los casos de violencia institucional, las situaciones de
explotacion laboral infantil, los problemas ambientales, etc. que atraviesan o
atravesaron sus comunidades. Invertir la mirada es proponer “una ecologia mas

amplia de saberes" en donde el interés, la perspectiva y el saber popular de les
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jévenes sean, en esta oportunidad, el protagonista en la construcciéon de
conocimiento histérico. Por otro lado, esta propuesta educativa habilitaria la
realizacion de un dialogo intergeneracional: les jovenes discuten con profesores
de distintas materias sobre el pasado reciente, y ante la pluralidad de relatos
sobre el pasado participan activamente en la construccién de sus propias
narrativas, les jovenes no se remiten a repetir un relato dado. Ir de atras hacia
delante, y volver para atras para pensarnos nuevamente. El proceso dialdgico
intersubjetivo se convierte en una oportunidad para desarrollar herramientas de
aprendizaje que permitirian a les jovenes reconocer diferentes puntos de vista,
desarrollar el razonamiento critico y la evaluacién basada en el analisis de temas
controversiales. Por ultimo, esta propuesta educativa habilitaria la posibilidad de
producir sentido critico sobre el pasado cuando les jovenes logran contextualizar
histéricamente el (su) presente, lo que implica asumirse como sujetos de
transformacion. Que desde sus realidades locales lleguen a entender que la
historia de las grandes problematicas sociales también se ve reflejada en su
comunidad. La memoria como insumo para contextualizar el (su) presente. Que
les jévenes reconozcan “su estar-siendo en la historia” y que se reflexione
¢donde estamos? ;qué es esto? Que tengan la capacidad de pensarse y de
preguntarse ¢yo frente a esto qué hago? El sujeto critico es entendido como
aquel sujeto de saber, de poder y de voluntad, estrictamente como actor. La
contextualizacién del presente y/o del pasado reciente permitiria a les jovenes
ensanchar las miradas hacia el futuro, reconociendo las diferentes opciones de
accion que se les presentan, las cuales necesariamente condicionarian el (su)
porvenir. Comprender el pasado reciente para saber como comportarnos hoy y
delinear opciones de vida para el futuro. La produccion de sentido critico sobre
el pasado reciente implicaria también, desarrollar una sensibilidad que impacte
en la subjetividad de les jovenes que les permita repensar la (su) identidad y la

adscripcion a la comunidad que pertenecen.
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MEMORIA E REFORMAS EDUCACIONAIS DAS DEC}ADAS DE
1960-70: O LUGAR DO CONHECIMENTO HISTORICO

Sandra Regina Mendes'

Introdugéao

Em 1961, de 15 a 20 de outubro, na cidade de Marilia, em Sao Paulo,
ocorreu o primeiro Simpésio de Professores de Histdria do Ensino Superior. Esse
evento deu origem a Associagdo Nacional de Historia (ANPUH)? com vistas a
congregar historiadores que desenvolviam pesquisas em universidades e
faculdades, criando uma rede de difusao, circularidade e compartilhamento da
producgao historiografica no Brasil.

No primeiro Simpdsio Maria Yedda Leite Linhares (1962)3, no relatério do
tema “O lugar das disciplinas pedagdgicas no Curso de Histéria”, ressalta que
um dos objetivos especificos das Faculdades de Filosofia € a formagédo de
professores de Historia para os estabelecimentos de uma educagao média. A
autora faz uma critica afirmando que no curso de Histéria “o professor do ensino

médio* forma-se sozinho. [...] Praticamente®, somos forcados a admitir que, nas

" Mestre em Cultura e Turismo (UESC). Professora Assistente da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), Campus XVIII, Eunapolis/BA. Doutoranda do PPG Memédria: Linguagem e
Sociedade, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), srmendesba@gmail.com.

2 Em 1961, durante o | Simpdsio Nacional dos Professores Universitarios de Historia, foi criada
a Associagdo dos Professores Universitarios de Histéria (APUH). Em 1971, no VI Simpdsio
Nacional, a associagao ja havia conseguido uma abrangéncia nacional, através das sessdes
regionais, por isso foi aprovada em assembleia a mudang¢a do nome para Associagao Nacional
dos Professores Universitarios de Historia, com adog¢do da sigla ANPUH (ANAIS DOS VI
SIMPOSIO NACIONAL DOS PROFESSORES UNIVERSITARIOS DE HISTORIA, 1973, p. 7).
Em 1977 foi deliberada a participagéo de professores de 1° e 2° graus e estudantes (ANAIS DO
IX SIMPOSIO NACIONAL DA ANPUH, 1979, p. 16). Em 1981 se aprovou o novo regimento da
instituicdo que ampliou a participagao dos estudantes e professores, passando a ser denominada
Associagao Nacional de Histéria, mas sem alterar a sigla, permanecendo ANPUH. Para fins de
facilitar a compreensao do leitor utilizaremos, a partir desse momento, apenas a sigla ANPUH
para fazer referéncia a associagao.

3 Até o final da década de 1970, os Anais demoravam até 2 anos para serem publicados. Assim,
as citagbes retiradas dos Anais irdo possuir datas diferentes da realizagdo do evento.
Utilizaremos as datas de publicagdo do Anais. O primeiro simpdsio, por exemplo, ocorreu em
1961, porém a publicagao s6é aconteceu em 1962.

4 Areferéncia ao ensino médio ndo corresponde ao ensino médio atual, mas a legislagdo de 1961
que instituiu dois ciclos para esse nivel de ensino.

5 Serdo mantidas, em todas as citagbes retiradas dos Anais, a ortografia e acentuagdo da época
em que a fonte foi produzida como maneira de evidenciar seu lugar de produgao.
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atuais condigdes, as Faculdades de Filosofia tém conseguido formar
‘autodidatas™ (LINHARES, 1962, p. 169). De forma enfatica compreende que

0 objetivo “preparar professéres de ensino médio” nao sera
jamais alcangado se nos limitarmos exclusivamente ao aspecto
formal do curriculo, sem que se estabeleca préviamente o qué,
para qué, e para quem ensinar. [...] Por ndo se saber ainda que
“tipo ou que qualidade de professor” a escola exige e dai
estipular o que e o quanto deve ser ensinado ao futuro
professor de grau médio — o problema que também se liga aos
objetivos gerais da educacido e da sociedade, ou seja, a sua
filosofia-, ttm os nossos educadores e técnicos de educacao
dirigido suas preocupag¢des para 0 como ensinar, ou seja, a
didatica propriamente dita. O quadro geral é desolador.
(LINHARES, 1962, p. 169)

O cenario apresentado por Linhares (1962), ja nesse primeiro evento,

levanta problematicas que se referem nao apenas a finalidade da formacéao
docente, mas também a relagdo entre educagdo, ensino de Histéria e a
sociedade, concebida pela autora como interdependente e necessaria.
Entretanto, o estabelecimento de um campo de pesquisa, tomando como objeto
as diferentes dimensdes que abrangem o ensino de Histoéria, s6 comegou a ser
delineado em meados da década de 1970, consolidando-se, paulatinamente, no
inicio da década de 1980.

Nos dias atuais, novas discussdes tém sido postas para pensar a
producao historiografica acerca do ensino de Histéria. Oliveira e Oliveira (2021)
entendem que

Entre 2000 e 2020, o que se tem denominado, no Brasil, como
‘campo” do ensino de Histéria ndo vem acompanhado de
suficiente reflexdo sobre o significado e 0 uso dessa categoria.
Isso pode ser percebido, principalmente, quando a palavra toma
o “ensino de Histdria” como indicador de realidade e é
empregada para instaurar a década de 1970, a década de 1980
ou a década de 1990 como divisor de aguas de matéria varia:
ensino tradicional vs. ensino inovador, ensino como pratica vs.
ensino como pesquisa sobre a pratica, ensino autoritario
vs.ensino democratico etc. Quando o indicador de realidade € o
trabalho dos intelectuais autodesignados como “pesquisadores
do ensino de Histéria”, a indefinicdo permanece. (OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2021, p. 26)

Diante da realidade multipla a que se refere o “campo”, os autores,

sinalizam que o emprego dessa palavra como categoria histérica sempre devera
ser concebido como uma “selecdo de determinado grupo de indicadores,
deixando tantos outros ‘fora do campo’™ (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2021, p. 29),
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compondo um “dominio” para aqueles se ocupam com pesquisas do ensino de
Histéria, em uma dimensao que abriga disputas, embates e aliangas entre estes.

Considerando as discussodes de Oliveira e Oliveira (2021), interessa a este
trabalho analisar a memoria dos debates politico-académicos dos historiadores
vinculados a ANPUH com publicacbes sobre o ensino de Histéria, no processo
de implementacao das reformas educacionais nas décadas de 1960- 1970. Essa
memoria esta consubstanciada na produ¢cédo académica elaborada pelos intelectuais
da Histoéria que se ocupavam com dominio do ensino de Histéria. Configura-se como
uma memoria de grupo, portanto, coletiva (HALBWACHS, 2006) por “designar as
memarias que, em seu processo de construgéo, sao objeto de discursos e praticas
coletivas por parte de grupos sociais razoavelmente bem definidos” (SA, 2007, p.
293). Sa (2007) ressalta que o conceito halbwachiano acerca da memoaria coletiva
se defronta com dificuldades decorrentes das transformacdes da sociedade atual
que tornaram imprecisas as delimitagdes grupais, contudo:

a referéncia a memoaria nos limites de um grupo — que tem um
comeco histdrico, do qual nem todos os membros participam
com a mesma intensidade, em relagdo ao qual as pessoas
podem ingressar ou sair, que pode sofrer transformacdes e até
acabar — continua a proporcionar um recurso teérico bastante
conveniente para explicar a formagdo, a manutengcdo e o
eventual desaparecimento de memdérias coletivas. Além disso,
estas constituem a matéria prima geral — ou, as vezes, unidades
identificaveis — de algumas das demais instadncias da memoria
social[...]. Plenamente descartavel pela perspectiva psicossocial
€ apenas a proposi¢cao halbwachiana original de que a meméria
coletiva € uma memdéria do grupo, autbnoma em relagéo aos
seus membros, e de que as memadrias pessoais — e as comuns
— seriam fundamentalmente dependentes dela. De qualquer
forma, descontando as dificuldades do conceito face a
permeabilidade crescente da vida em sociedade e a sua
penetracao pela midia, constituem ainda focos adequados de
estudo, em termos de memorias coletivas, variadas memorias
grupais especificas (de familias, de associagbes, de grupos de
pares, etc.). (SA, 2007, p. 293)

A importancia de Halbwachs como precursor dos estudos sobre o carater

social da memoria, coloca sua teoria como base para pesquisas que se ocupam em
compreender as relagdes entre a memoria e as diversas manifestacdes da vida
social, aqui entendidas como a produgéo académica e intelectual dos historiadores
que se ocupam em suas pesquisas com o dominio do Ensino de Histdria.

Os textos dos autores e autoras permitem acessar um acervo intelectual

com concepgdes, problematizagdes, experiéncias, demandas e silenciamentos,
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socialmente partilhados, acerca do debate historiografico referente as politicas
educacionais desde a década de 1960, quando foi fundada a ANPUH. Assim,
fundamentando-se teoricamente em Halbwachs (2006), ao considerar que a
memoria se configura no social a partir de grupos de pertencimentos e marcos
sociais, identifica-se os/as pesquisadores/as como um grupo portador de uma
memoria coletiva decorrente dos elementos comuns que compartilharam: o
interesse intelectual pelo dominio do ensino de Histéria, pelas politicas e
reformas educacionais, a filiagdo tedrica, as problematizacido sobre o nivel
médio, a vivéncia como docentes universitarios, a experiéncia com o
exercicio/producdo docente no contexto politico ditatorial e no processo de
transicdo democratica. Sao experiéncias que se reverberam nos textos
publicados em Anais da ANPUH, que, no presente, compdéem uma memoria do
grupo constituida pelas experiéncias teoricas e praticas dos seus autores e
autoras.

Essa producéo intelectual possui um carater polifonico (BARROS, 2019),
devendo ser evidenciado o seu o lugar de produgéo, visto que, os trabalhos
desses intelectuais se situam em um lugar complexo, indelevelmente ligados a
sociedade e ao grupos que se circunscrevem, as instituicbes e grupos de
pesquisa aos quais se vinculam, aos dialogos que sao estabelecidos com os
pares dentro do texto ou mesmo, as pressdes que advém da prépria comunidade
cientifica. Entendemos, portanto, que o corpus da pesquisa, producio
académica dos intelectuais, foram produzidas a partir de um lugar que precisa

ser compreendido e decifrado para efetivagao da analise (BARROS, 2020).

As reformas educacionais e a producao académica dos historiadores
Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n.
4.024 de 1961, os Estudos Sociais apareceram “como disciplina optativa na
listagem relacionada pelo Conselho Federal de Educagao a serem escolhidas
pelos estabelecimentos de ensino” (SANTOS, 2011, p. 10), enquanto a Historia
constava como disciplina obrigatéria. Dessa flexibilidade curricular permitida pela
LDB surgiram experiéncias de adogao dos Estudos Sociais nos curriculos,

inclusive no ensino secundario, como em Sao Paulo nos Ginasios Vocacionais e
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Pluricurriculares, em 1962 e na Escola de Aplicacdo da Universidade de Sao
Paulo. Também, no final da década de 1960, a Secretaria de Estado da
Educacao de Sao Paulo inseriu os Estudos Sociais como disciplina no curriculo
ginasial das escolas da rede estadual. Abud (1996) entende que essas
mudangas provocaram uma perda de espago da Historia na grade curricular que
“foi fatal para seu ensino, pois empobreceu fortemente. Das quatro séries do
curso ginasial, somente trés tinham aulas de Histéria e Geografia. Isto porque,
outras disciplinas mais “uteis” tinham sido incorporadas [...]. (ABUD, 1996, p. 51).

Nesse periodo, os Estudos Sociais estdo fundamentados nas ideias
pedagdgicas relacionadas ao Movimento Escola Nova que defendia um projeto
educacional comprometido com os ideais liberais de constru¢do da sociedade
democratica e de formacao do individuo pautado na concepg¢ao de cidadania
(NADALI, 1988). Identificava a sociedade

de maneira organica, funcional, na qual o todo é somatério dos
individuos  envolvidos isoladamente, com interesses
semelhantes ou, quando ndo, com possibilidade da escola, e por
extensao, os Estudos Sociais exercerem interferéncia positiva
na sua constituigdo ou transformacao. (NADAI, 1988, p. 8)

No IV Simpdsio, ocorrido em 1967 em Porto Alegre, sera encontrado o

primeiro indicio sobre uma possivel preocupagado com as mudancgas provocadas
pela LDB. Sem fazer nenhuma referéncia as legislagdes educacionais que
estavam promovendo o processo de integragcdo curricular das Ciéncias
Humanas nas escolas foi aprovada uma mocéao solicitando que os professores
participantes do simpdsio fizessem um levantamento da “situacdo do ensino de
Historia, em nivel médio, com a finalidade de fornecer subsidios a Associacao
para solicitar a intervencado do Conselho Federal de Educacéo no sentido de dar
maior énfase ao ensino da Histéria’(ANAIS DO IV SIMPOSIO, 1969, p. 766).
Essa preocupacédo em requerer dos 6rgaos legislativos mais énfase para a
Historia permite inferir sobre a existéncia de elementos que estivessem
ocasionando o contrario, contudo, infelizmente o documento n&o fornece
informagdes sobre o que motivou a mogdo, também n&o foi encontrado
desdobramentos da solicitagdo no simpdsio seguinte, ocorrido dois anos depois.

Em 1969, no V° Simpdsio Nacional dos Professores Universitarios de

Histéria, com o artigo “A Histéria e reforma do ensino médio em Sao Paulo”,
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Passos (1971) analisa a reformulagdo do ensino no Estado de Sao Paulo
estabelecida pela Lei n. 10.038, de 5 de fevereiro de 1968, regulamentada por
Decretos e Atos que seguiram até janeiro de 1969. Ao identificar na proposta
curricular a presenca de termos e pressupostos como “area de Ciéncias
Humanas”, “curriculo comum para todos os cursos”; “A geografia e a Historia
poderdo ser integradas em Estudos Sociais” (PASSOS, 1971, p. 548), o autor
problematiza que a

“‘idéia de integracdo de estudos”, como hoje ¢ intitulada, parece
perfeitamente exata e conforme ao ponto de progresso atingido
pela cultura humana. Na sua rapida carreira ascensional, a
ciéncia teve de especializar-se necessariamente. Mas, com isso,
por vézes se esqueceu de que um inteiro é alguma coisa a mais
que a simples soma das partes. Estas tém de ser
exaustivamente estudadas, cada uma em conformidade com
seus metodos, meios e finalidades préprios; mas, além da
adicdo superposta désses conhecimentos, € o entrosamento
organico déles que gera o conhecimento do todo. (PASSOS,
1971, p. 548)

Interessante notar que Passos (1971) parte de uma preocupagao com as

ciéncias de referéncia das disciplinas escolares para refletir sobre o processo de
didatizacao e ensino. Demarca como imprescindivel as especificidades dos
diferentes campos cientificos para compreensao do todo, com perspectivas de
interpretar, interferir e modificar a realidade vivida. Argumenta ainda que a
relevancia da integracéo seria ponto pacifico se ndo houvesse uma indefinicdo
na legislagéo sobre o conceito de Estudos Sociais e do seu programa, visto que
isso deixa possibilidade de supressao do ensino de Histdria, ficando ao “arbitrio
das diregdes de cada estabelecimento. E se em algum lugar for ministrada a
Historia- uma das possiveis seccdes dos ‘estudos sociais’- ndo se requer o
respectivo registro, que deveria ser indispensavel para ser autorizado alguém a
da-la” (PASSOS, 1971, p. 549).

O autor ilustra sua preocupagao citando uma pesquisa, efetuada pelos
alunos do curso de Historia da Universidade de Sao Paulo (USP), em ginasios
pluricurriculares da capital paulista, onde foram encontradas diversas formas de
inclusdo da Histéria nos Estudos Sociais, tais como estudos sobre a escola
(nome, data da fundagao, organograma, etc); trabalhos com arvore genealdgica
do aluno; comemoracdes de datas festivas; mas também foram observados

estudos do conhecimento histérico a partir de conceitos (sociedade, cultura,

104



politica, economia, dentre outros). Um estudo que demonstra, portanto, que
havia, no ambito das atividades curriculares das disciplinas pedagodgicas do
curso, uma problematizagao acerca do ensino de Histéria e os Estudos Sociais.

As preocupacgdes de Passos (1971) perpassam por diversos aspectos
impactados pela legislacdo: o campo cientifico do ensino de Histéria, a
relevancia da disciplina no curriculo escolar e também a questao da formacao e
exercicio profissional docente. Sua reflexdo também da énfase ao lugar da
Histdria no ensino médio considerando que este deve ter como objetivo o saber
cientifico, tecnoldgico e humanistico, a partir de uma integragado dos estudos em
consonancia com as condigdes reais, possibilitando aos jovens adquirir uma
base unificada de conhecimentos para “optar por um de seus ramos e situar-se
na comunidade humana” (PASSOS, 1971, p. 548). Para tanto, defende a
presenca da Histéria no curriculo por ser capaz de mediar o desenvolvimento da
mentalidade cientifica no aluno ao trabalhar com a categoria tempo,
desnaturalizando a existéncia e a producdo humana. Reafirma que nao se “pode
admitir, a bem da ciéncia, € que se tire a Historia seu objeto préprio, que € a
reconstrugdo completa do fato histérico” (PASSOS, 1971, p. 563).

No sentido de dirimir os problemas detectados na legislagdo em vigor, o
professor propde a elaboracdo de um campo conceitual para os Estudos Sociais,
“declarando-se incluir neles, explicitamente, a Histéria — o segundo passo seria
a redacao de sumula de pontos de cada disciplina encampada por aquéle rétulo
geral” (PASSOS, 1971, p. 550). Pela relevancia das questdes problematizadas
pelo autor, com preocupagdes sobre a destituicdo do lugar da Histéria e a defesa
de sua relevancia nos curriculos, transcreve-se, mesmo longo, o trecho a seguir:

Mas, igualmente ndo devemos empecer o desenvolvimento
intelectual de nossa patria, retardando ainda mais a conquista
daquéles cumes. E o estamos fazendo, ao suprimir praticamente
do curriculo secundario de estudos, através de formulagao vaga
e massificante, matéria constitutiva da cultura e de suma
importancia para a formagao de qualquer pessoa humana, como
€ a Historia. Nosso estudante tem o direito de receber ésse
conhecimento insubstituivel, ministrado com competéncia -
condicao para que éle, a seu tempo, possa retribuir o beneficio
a comunidade, dando-lhe sua contribuicao pessoal €eficiente.
Sera dessa forma que o Brasil projetar-se-a para a iminente nova
éra de progresso intelectual, entretecida de admiravel dominio
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tecnoldgico sébre a matéria e de aprofundamentos, reflexdo e
inventiva (PASSOS, 1971, p. 554).
Apos apresentacdo do trabalho, seguiu-se algumas intervengdes que

trouxeram novos elementos da legislagdo analisada, como o concurso de
ingresso ao magistério secundario para vagas de “Histéria e Estudos Sociais” e
também a informacdo que, caso os diplomados pelos Cursos de Historia e
Geografia nao tivessem duas disciplinas de Ciéncias Sociais nao teriam
autorizagdo para ensinar Estudos Sociais. Para resolver o problema algumas
faculdades inseriram matérias de Sociologia no curso de Histéria porque “o
registro em Histéria, neste Estado, ndo dara mais direito a lecionar Histéria no
ensino médio, pois a Historia ‘podera’ ser compreendida dentro dos ‘estudos
sociais’ e ‘ciéncias humanas” (ANAIS DO V SIMPOSIO NACIONAL DA ANPUH,
1971, p. 569).

Ainda na mesma sessdo coordenada, o trabalho intitulado “Algumas
consideragdes sbbre o ensino da Historia no curso secundario”, de José Enio
Casalecchi (1971) chama atengao para a necessidade de, tendo os professores
do secundario uma formacao universitaria, considerar a existéncia de uma visao
cientifica da Histdria na escola. Aos professores desse nivel de ensino, formados
pela universidade, caberia a responsabilidade de “mostrar a enorme dimenséao
educativa da Historia” (CASALECCHI, 1971, p. 571). Constatando uma
desvalorizagao da Histdria, dentre as demais disciplinas do secundario, o autor
afirma que “quase nada se tem sido feito no sentido de buscar a sua valorizacéo
adequada ao processo educativo” (CASALECCHI, 1971, p. 571).

Para superar essa realidade sugere refletir sobre o ensino de Historia,
com intencionalidade de valorizar a ciéncia histéria no ensino de grau médio, a
partir de trés pontos basicos: “1. a inclusdo da mencionada disciplina num
processo mais amplo: a educacgao; 2. a necessidade de se definirem os objetivos
especificos de Historia, sintonizados com o processo de educagao
contemporanea; 3. as atuais limitagdes a ésse tipo de atitude” (CASALECCHI,
1971, p. 572). Sobre o primeiro ponto defende uma fungéo instrumental do
ensino de Histéria para educacgéo estabelecendo objetivos para a mesma, no

sentido de responder “para qué esta aula, éste conteudo, éste meétodo”
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(CASALECCHI, 1971, p. 573). Desdobra-se dai a defesa do autor por uma
articulagao entre os objetivos especificos da Historia e da educagao,

Nenhuma disciplina podera, validamente definir os seus
objetivos, desde que n&o considera os objetivos gerais da
educacdo em que esta colocada. Por isso, passemos
concretamente ao caso dos objetivos da Histéria no curso
secundario. Para tanto precisamos estabelecer uma distingéo
entre Histéria “Ciéncia” e Historia “Matéria”, quanto aos seus
objetivos” (CASALECCHI, 1971, p. 573).

A defini¢ao utilizada por Casalecchi (1971) acerca da Histéria “Ciéncia” e

Histéria “Matéria” é a elaborada por Emilia Viotti da Costa (1957, p. 118):

Historia ciéncia nao precisamos buscar finalidade.[...] Se
podemos chegar mesmo a desprezar a preocupacao utilitarista
diante da Histéria ‘ciéncia’ em face da Histéria “matéria” a atitute
€ outra. Esta tem uma finalidade a preencher: realizar os
objetivos do ensino secundario em geral, desde que
consideramos a matéria ndo como um fim em si mesma mas
como um meio para alcangar um fim [...] (COSTA, 1957, p. 118).
Casalecchi (1971) diverge de Costa (1957) por compreender que, as

caracteristicas proprias “ndao implica em que a Historia ‘Ciéncia’ e Histéria
‘Matéria’ sejam diferentes, mas sado enfocadas de maneira e finalidades diversas.
Para esta ultima, o objetivo € o educando e o seu desenvolvimento. Para a
primeira o objetivo é o proprio conhecimento especifico” (CASALECCHI, 1971,
p. 573). Dessa forma, o autor reitera sua compreensao da necessidade de
demarcar a dimensao cientifica da Historia no ensino secundario.

Com excegao dos dois trabalhos citados (COSTA, 1957, 1960; PASSOS,
1971; CASALECCHI, 1971) ndo foi encontrado nos Anais dos Simpodsio da
ANPUH, no decorrer da década de 1960, um debate dos historiadores acerca da
politica educacional em vigéncia. Entendemos que essa lacuna nao decorre da
inexisténcia de um campo de pesquisa que tivesse como objeto o ensino de
Historia, mas se refere ao posicionamento intelectual/politico dos professores
universitarios que tinham uma concepc¢ao, difundida na cultura histérica do
periodo, que estabelecia diferenciagdes entre a “Histdria Ciéncia” e a “Historia
Matéria” (COSTA, 1957). Adiciona-se ao pensamento historiografico vigente
neste periodo que, para se tornar um objeto de investigagdo, deveria haver um
distanciamento temporal do fato.

De forma que, resultou numa postura alheia diante da realidade concreta

posta pelas politicas educacionais. Em sua pesquisa Oliveira (2011) concluiu que
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o conhecimento histérico escolar ndo se constituia como um objeto de pesquisa
na década de 1960. Complementamos sua constatacdo afirmando que para
além disso, os historiadores ligados ao ANPUH, com excegao dos trabalhos
citados, ndo problematizaram questdes sobre o cenario de mudangas que estava
sendo delineado durante os anos de 1960 no que tange ao conhecimento
historico nas escolas, no ambito dos Anais da associagao. Salvo os trabalhos
citados, as alteragdes curriculares em andamento passariam incélume nas
referidas publicagdes dessa década.

O curriculo dos cursos de formacédo de professores se estruturava no
modelo popularmente conhecido como 3+1 (Lein. 1.190, de 4/4/1939), onde nos
trés primeiros anos o estudante cursava as disciplinas denominadas de
conteudos e, no ultimo ano, as ditas pedagodgicas. Esse arranjo curricular
consolidava uma visao dicotémica, com total separacao entre ensino e pesquisa,
entre universidade e escola, professor e historiador, mas ndo consegue explicar
a impossibilidade dos historiadores de oficio fazerem uma leitura sobre a
realidade vivenciada. Entendemos que, o fato de haver na época, um
pensamento que atribuia um outro significado para a “Histéria Matéria”, ndo
colocava, como ressalvou Casalecchi (1971) a “Histéria Ciéncia” numa posigéao
autébnoma ou independente da totalidade social.

Apesar de, no cotidiano das escolas e dos cursos universitarios, a
expansado dos Estudos Sociais ja estar promovendo diversas mudangas na
formacao de professores, no campo de atuagao docente e na concepgao do
conhecimento histérico escolar, referenciando-se na producédo intelectual
publicizada nos Anais dos Simpdsios Nacionais, os professores universitarios
ligados a entidade cientifica da area de Historia (ANPUH), mantinham-se alheios
a questdo. Dito de outra forma, as mudangas legais que estavam afetando o
ensino de Histdria na década de 1960, em diversas redes educacionais pelo
Brasil, alterando o mercado de trabalho e composigao curricular dos cursos de
Histdria, ndo constituiam uma pauta entre os intelectuais historiadores ligados a
ANPUH, nem como objeto de pesquisa e nem como um tema de debate. Para
Martins (2010) a implantagdo dos Estudos Sociais ndo afetava diretamente os

historiadores que “estavam na universidade, e tampouco alterava-lhes o
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mercado de trabalho” (MARTINS, 2010, p. 96), porém esse fato ndo os retiram
do contexto educacional e social em vigor vivenciado na década de 1960.
Como ressaltou Oliveira (2011),

o ensino de Historia foi visto, até a década de 60, como area
de formacdo, ndo como objeto de pesquisa. Na visédo
dicotdbmica da total separagédo entre ensino e pesquisa, 0
primeiro foi associado, estritamente, as ditas questbes
pedagogicas. Estas, por sua vez, restringidas aos Cursos de
Licenciatura e, nestes, as disciplinas assim denominadas
‘pedagodgicas”, nas quais, segundo essa visao, deveriam ser
debatidas e resolvidas as questdes relativas ao ensino.
(OLIVEIRA, 2011, p. 38)

Como exposto, durante a década de 1960, a integragdo das disciplinas,

especificamente das Ciéncias Humanas por meio dos Estudos Sociais, ja vinha
sendo realizada na estrutura curricular do ginasial e do colegial, decorrente das
ideias pedagdgicas comprometidas com a ordenamento do pais dentro da logica
de expansdo do capitalismo. Da mesma forma organizavam uma estrutura
ideoldgica de construgcdo e controle da consciéncia social alinhada a
manutencdo do poder das classes economicamente privilegiadas que, por sua
vez, também dominavam a politica no pais. Contudo, essas experiéncias de
integragdo curricular ganharam novos contornos com a Lei 5.692/71,
institucionalizando-se e definindo um novo momento da trajetoria dos Estudos
Sociais, transformada agora em matéria obrigatoria.

A partir da reforma de 1971, a integragao da Histéria nos Estudos Sociais
deixa de ser optativa, passando a ser obrigatoria para o 1° grau e a permanéncia
da Histéria como disciplina no 2° grau ficou dependente dos limites impostos pela
prioridade que disciplinas técnicas tinham.

Ao continuar acompanhando os Anais dos Simpdsios da ANPUH,
observa-se que, mesmo ainda de forma incipiente, houve aumento do numero
de trabalhos que tinham uma maior preocupacao com o ensino de Histéria. Na
ata do VI° evento ocorrido em 1971, em Goiania, consta que foram 135
comunicagdes apresentadas, sendo “dessas, cérca de 70 tem por objeto a
analise de fatos historicos, 19 trataram de problemas de didatica ou metodologia
da Histdria e cérca de 46 ocuparam- se em arrolar as fontes primarias” (ANAIS
DO VI° SIMPOSIO, 1973, p. 17). Ainda ha uma referéncia sobre a aprovagao do
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“temario de estudos” Metodologia e Didatica da Histdria para o proximo Simpésio
(ANAIS DO VI° SIMPOSIO, 1973, p. 7).

Analisando os trabalhos apresentados no campo do ensino, a maioria se
ocupaVA em socializar experiéncias pedagdgicas, como 0s que versam sobre a
producao de novos recursos pedagogicos como tele-aulas destinadas ao Curso
de madureza da TV Cultura e também praticas envolvendo visitas a museus e
arquivos, sao sobretudo, trabalhos que tratam de métodos para ensinar Historia.

No que se refere ao 1° e 2° grau, em 1973 comega a existir um movimento
maior da ANPUH em torno da resisténcia em relacao a destituicado da autonomia
da Histéria em favor dos Estudos Sociais no 1° grau e a diminuigdo da carga
horaria no ensino de 2° grau. Mesmo ndo permitindo a participacdo de
professores n&o universitarios como associados, a medida que a reforma
promovida pela Lei 5.692/1971 se consolida e comeca a ferir diretamente os
direitos dos docentes de Histdria nas escolas, muitos destes por sua vez,
estudantes das universidades, impde-se uma pressao por um posicionamento
da maior entidade cientifica de Historia do pais. Desse movimento vamos
observar acdes como, na ata do VII Simpdsio Nacional da ANPUH, em 1973, a
mocao numero 9 se posicionando de forma contraria aos Estudos Sociais por
este cercear os estudos especificos da Histéria. Além da mogao também foi
aprovada uma proposta de ag¢des a serem efetivadas para enfrentamento da
reforma educacional em vigor na época.

Portanto, foi a partir de 1973 que comecgaram a ser encaminhadas as
primeiras acdes dos historiadores de oficio, representados pela ANPUH, contra
reformas educacionais que incidiam na subalternizavam do conhecimento
historico na formacdo de estudantes das escolas. Nesse cenario ha uma
ampliacdo dos estudos que tomam como objeto de pesquisa o ensino de
Histéria, porém, para Oliveira (2011, p. 49) “a discussao sobre a produgao do
conhecimento histérico e a construgdo do conhecimento escolar ainda ndo se
concretizaram de forma a modificarem a constituicdo dos nossos cursos de
formacdo de professores de Histéria”. Explica que na formacgao inicial, os
profissionais da area nao teriam feito reflexdes sobre como o conhecimento

histérico responderia as necessidades do mundo, havendo ainda dificuldade em
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“responder a pergunta que deveria direcionar sua atuagao nas varias dimensdes
pedagdgicas oferecidas pela profissdo” (OLIVEIRA, 2011, p. 172), traduzida pela
questao comumente feita, tanto pela sociedade quanto pelos estudantes: para
que estudar Historia? Para que serve a Histéria?

No IX° Simpdsio Nacional de 1977, a questdo em torno dos Estudos
Sociais ganha espago no evento, com a mesa redonda com o tema “A Histéria e
o problema dos Estudos Sociais”, sendo aprovado em assembleia tornar publica
a posigao assumida pela ANPUH com “a divulgagado ampla através da imprensa
das comunicacdes apresentadas na Mesa-Redonda sobre Estudos Sociais”
(ANAIS DO IX SIMPOSIO NACIONAL DA ANPUH, 1979, p. 104). Foram ainda
definidas comissdes para organizar o enfrentamento ao seu estabelecimento e
também ao avang¢o dos cursos de licenciatura curta em Estudos Sociais,
integralizados em apenas 1.200 horas.

Ainda foi elaborada e aprovada a mocado n. 7 manifestando “o mais
veemente repudio a implantagao de Estudos Sociais (assim como da Resolugao
30) e, especialmente a forma como as mesmas vém sendo encaminhadas sem
consulta aos 6rgdos de representacdo coletiva” (ANAIS DO IX SIMPOSIO
NACIONAL DA ANPUH, 1979, p. 121).

Nas comunicagdes coordenadas o tema dos Estudos Sociais também
aparecem em dois trabalhos. José Bueno Corti (1979), apresenta “A reforma
educacional de 1971 e a situagao da histéria no ensino de 1° e 2° grau no Estado
de Sao Paulo”, no qual historiciza a Lei 5.692/1971 e os decretos que
consolidaram o avancgo dos Estudos Sociais, instituindo-os na pratica, como uma
disciplina e ndo como area de estudos. Outra comunicacgao foi feita por Raquel
Glezer, analisando comparativamente os Guias Metodoldgicos de Estudos
Sociais (cadernos MEC-Estudos Sociais de 1969, com 63 paginas) e Histéria
(cadernos MEC- Histéria de 1971, 140 paginas), este ultimo destinado a
educacao em nivel médio.

Com o processo de redemocratizacao, a luta contra os Estudos Sociais
ira recrudescer e a produgao intelectual em torno do debate sobre a importancia
do conhecimento histérico na escola, ganhara novas pautas e novos contornos,

inclusive com a renovacgao historiografica em andamento naquele momento.
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Concluso6es em provisoriedade.

A producéo académica publicada nos Anais da ANPUH se constitui como
uma fonte privilegiada para acompanhar o debate acerca do ensino de Historia
diante do avango de politicas educacionais que colocaram em suspenso o
conhecimento histérico para formacdo de estudantes brasileiros. Observa-se
uma recuperacao oficial de uma memoria que ratifica a relativizagdo da
importancia da Historia na formagédo educacional, desconsiderando o acumulo
histérico, produto de uma memodria de debates e lutas de historiadores filiados a
sua associagao académica e de classe no enfrentamento ao esfacelamento do
ensino de Histéria no curriculo escolar por meio da Lei 5.692/1971.

As reformas curriculares atuais, mais uma vez, retiram da formacao
historica o seu carater enquanto campo especifico de saber, diluindo-o em area
de conhecimento. Nesse sentido, tomando como referéncia a teoria da meméria
explicitada, torna-se urgente recuperar a memoaria do debate politico-académico
dos historiadores acerca das politicas educacionais, desde a experiéncia mais
contundente de esvaziamento do conhecimento histérico, a reforma feita através
da Lei 5.692/1971, com intuito de mobilizar resisténcias e propostas contra-

hegemodnicas para a formagao de estudantes.

Referéncias
ABUD, Katia Maria. Os programas de Historia do Ensino Secundario. Anais do
Il Perspectivas do Ensino de Histoéria, 1996.

GRAMSCI, Antonio. 2. Ed. Cadernos do Carcere. Vol. 2. (Os intelectuais. O
principio educativo. Jornalismo). Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001.

HALBWACHS, Maurice. Los marcos sociales de la memoria. Rubi
(Barcelona): Anthropos Editorial; Concepcion; Universidade de la Concepcion:
Caracas; Universidade Central de Venezuela, 2004.

HALBWACHS, Maurice. A Memoéria coletiva. Sdo Paulo: Editora Centauro,
2006.

NADAI, Elza. Estudos Sociais no Primeiro Grau. MEC, Revista Em Aberto,
Brasilia, v. 7, n.32 37, 1988.

12



OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O direito ao passado: uma discusséo
necessaria a formacao do profissional de Histéria. Aracaju: Editora UFS, 2011.

SANTOS, Beatriz Boclin Marques dos. A Histéria e os Estudos Sociais: o
Colégio Pedro Il e a reforma educacional da década de 1970. SIMPOSIO
NACIONAL DE HISTORIA, XXVI, 2011, Sdo Paulo. Anais do XXVI Simpésio
Nacional de Histéria — ANPUH 50 anos: Comemoracodes. Sao Paulo:
ANPUH/SP, 2011.

Fontes dos anais dos simpdsios nacionais de histoéria
Autores citados
CASALECCI, José Enio. Algumas consideragdes sobre o ensino de Histéria no
curso secundario. Anais do V° Simpodsio Nacional dos Professores de
Historia “Porto, rotas e comércios”, Vol. |, Sdo Paulo, 1971, p. 571-584. [evento
ocorrido em Campinas, Sao Paulo, de 01 a 07 de setembro de 1969].

PASSOS, Pe. José Afonso de Moraes Bueno. A Histoéria e reforma do ensino
médio em Sao Paulo. Anais do V° Simpésio Nacional dos Professores de
Historia “Porto, rotas e comércios”, Sao Paulo, Vol. I, 1971, p. 547-570. [evento
ocorrido em Campinas, Sdo Paulo, de 01 a 07 de setembro de 1969].

Documentos legais
BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional:
n°® 4024/61.
Brasilia: 1961.

BRASIL. Lei n°5692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. MEC. Ensino de 1° e 2° grau.

BRASIL. Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n. 9.394, de

20 de novembro de 1996. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, 2017.

113



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

ENTRE NARRATIVAS INDIGENAS NO RIO GRANDE DO NORTE:
COMPREENDENDO AS DISPUTAS PELO ENSINO DE HISTORIA
A PARTIR DAS RELACOES SUCEDIDAS NO ESPACO ESCOLAR

Emerson Naylton Bezerra Pereira

Introducao

A area de pesquisa em Ensino de Historia ja esta bastante consolidada no
Brasil, ao passo que possui uma ampla producédo cientifica publicada e varios
pesquisadores especializados no campo, bem como conta com a criagdo de
eventos e programas de pods-graduacéo especificos na area. Apesar desta n&o
ser uma area tao reconhecida e valorizada entre os pesquisadores da Histéria,
sua demanda por investigacdo € colossal, principalmente porque a grande
maioria dos graduandos de Historia brasileiros estdo sendo formados para atuar
como professores. Sendo, dessa forma, a sala de aula o principal espacgo de
atuacao e presenca dos profissionais de Histéria no Brasil.

Além disso, o interesse cientifico acerca do que ocorre nas salas de aulas
€ evidente, considerando que este € o principal espago em que a populagao
entra em contato com os conhecimentos histéricos. Assim, também se torna
notdrio o motivo pelo qual grande parte das produgbes em Ensino de Historia
sao voltadas para os conteudos apresentados nos livros didaticos.

Entretanto, o livro didatico € um material que tem como fungcdo muito mais
do que a difusao de sinteses das producdes académicas dos historiadores, ele
atende as multiplas demandas acerca do que deve ser ensinado nas escolas, e
0 mesmo vale para os demais materiais, documentos e praticas do ambito do
ensino. Nesse sentido, cabe as pesquisas em Ensino de Historia estarem cientes
e teoricamente embasadas numa ideia de escola e ensino que va muito além
dos espacos fisicos das instituicdes, pois elas sdo atravessadas e constituidas

pelas demandas e disputas de diferentes sujeitos.

1 Mestrando em Historia. Universidade Federal do Rio Grande do Norte. E-mail:
emersonnbp@outlook.com.
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Portanto, o presente trabalho objetiva apresentar um conceito que auxilie
as pesquisas de Ensino de Histéria no que toca a um referencial tedrico que
permita compreender as complexidades de relagdes e disputas que determinam
o que deve ser abordado em instituicdes de ensino. Dessa maneira, em primeiro
momento, sera apresentado a problematica de uma pesquisa de mestrado em
Histéria. Esta pesquisa tem como objeto o ensino de histdria indigena no Rio
Grande do Norte e busca analisar em livros didaticos regionais os resultados das
disputas pela memoéria indigena no estado potiguar.

Por fim, se discutira uma definicdo do conceito de Espago Escolar,
conforme concebido por Margarida Oliveira (2013), como um conjunto de
relacdes entre os sujeitos que interferem de modo direto e indireto no ensino,
com o intuito de refletir e demonstrar como ele pode ser aplicado a referida
pesquisa e ser util as outras que também se voltem ao que se estuda nas

instituicbes de ensino.

Questionando-se o ensino de Histéria Indigena no Rio Grande do Norte

Em 15 de julho de 2005, por meio de uma audiéncia publica realizada na
Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte, representantes de comunidades
do Rio Grande do Norte — os Potiguaras do Catu (Canguaretama/Goianinha),
Mendonga do Amarelédo (Jodo Céamara) e Caboclos do Agu (Assu) — reclamaram
publicamente o autoconhecimento de suas identidades como povos indigenas
(GUERRA, 2007). Neste momento, sairam de um “anonimato” e reivindicaram a
garantia de seus direitos como povos originarios.

A acdo destes individuos contrariou a narrativa consolidada pela
historiografia local, na qual, em historias construidas por Tavares de Lyra, Rocha
Pombo e Camara Cascudo, a experiéncia indigena é abordada de forma apenas
tangencial®. Isso, pois tais narrativas admitiam o bom sucesso do processo de
“aculturacdo” indigena, que confirmava o desaparecimento dessa identidade

étnico-cultural no estado (LOPES, 2017). Além disso, esse apagamento também

2 Tais escritas da histdria podem ser compreendidas, em uma perspectiva, a partir das reflexdes
de Chesneaux (1995) ao discutir que as narrativas escritas por sujeitos das classes dominantes
tendem a atender seus interesses e demandas de representagao historica, sendo corroborantes
com a ideia de identidade nacional que visa ser implementada pelos érgdos de poder.
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€ verificado nos registros administrativos do estado. A partir do censo da
provincia do estado de 1872 ocorre o desaparecimento oficial dos “indios” do Rio
Grande do Norte, na medida em que essa categoria desaparece dos censos,
sendo substituida por “pardos” ou "caboclos" (CAVIGNAC, 2003).

Almeida (2010, p. 18) explica que essa era a politica assimilacionista
direcionada aos povos indigenas que perdurou nao somente no Império
brasileiro, mas também na Republica e que o projeto de realizar uma integracao
e extingdo desses povos enquanto grupos diferenciados se manteve até a
Constituicao Federal de 1988, que foi a primeira lei que garantiu aos indigenas
o direito a diferenga. Além disso, a autora argumenta que foi essa politica
indigenista, anterior a de 1988, que respaldou a ideia do desaparecimento dos
povos indigenas, ao passo que essa era a tese que predominava entre os
intelectuais brasileiros. No entanto, como aponta Almeida, tais previsées nao se
cumpriram, como revela, por exemplo, o “ressurgimento” dos povos indigenas
no Rio Grande do Norte.

Existem hoje 8 povos indigenas no estado3®, sendo estes, além dos
supracitados, os: Potiguara de Sagi/Trabanda; Tapuia Paiacu; Potiguara Ibirapi,
Tapuia Tarairiu e Warao. Suas reivindicagdes atuais sdo em torno da efetivacao
de agdes que visem a regularizacao fundiaria das terras indigenas, de acordo
com o que estabelece a Constituicdo de 1988, sendo essa uma pauta comum a
todas as comunidades (CAVIGNAC; ALVEAL, 2019, p. 37-38).

No que toca ao convivio com pessoas nao-indigenas, outras demandas
se revelam. Em entrevista publicada na Revista Espacialidade, Luiz Katu (2019),
professor, cacique e lideranga indigena da Aldeia Katu, relata as situagbes de
preconceito e discriminag&o vivenciadas pelos jovens indigenas em escolas dos
centros urbanos préximos, causadas pelas agdes e falas tanto de colegas quanto
do préprio corpo docente. Ainda sobre essa questao, Luiz Katu afirma que esse
preconceito sofrido pelos alunos esta ligado ao desconhecimento da existéncia
de povos indigenas no Rio Grande do Norte, que como consequéncia leva a uma

rejeicdo do reconhecimento da identidade étnica desses jovens, bem como a

3 Mais informagdes sobre estas comunidades podem ser encontradas no site “Povos Indigenas
do RN” (https://cchla.ufrn.br/povosindigenasdorn/).
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uma perpetuagcdo da compreensao do ser indigena por meio de visdes
preconceituosas e estereotipadas, enquanto seres “selvagens” e “primitivos”.

Nesse sentido, quando perguntado sobre o que deve ser ensinado sobre
0s povos indigenas nas escolas n&o-indigenas, o professor responde afirmando
a importancia de se superar os estereotipos acerca dos povos indigenas

e sair desse passado, e passar ai para um presente, 0 que esse
povo faz, parar de mostrar um indio bonitinho de cocar, uma
historiazinha de José de Alencar, Iracema e mostrar um indio
que vive lutando para continuar vivo, resistindo. Eu acho que ele
tem que conhecer esses elementos. Como é que ta esse povo
indigena hoje? Quais sdo os conflitos que eles enfrentam?
(KATU, 2020, p. 204).

Dessa forma, torna-se perceptivel o ensino enquanto um campo de

interesse para atendimento das demandas dos povos indigenas norte-rio-
grandenses. Tal interesse é respaldado pela compreensao de que o preconceito
€ um comportamento que pode ser aprendido em diferentes fases da vida e por
diferentes meios, como pelo ensino. E o que argumenta Luis Donisete Grupioni
(1995) ao salientar a importancia da Educacao Basica enquanto fase, que para
muitos podera ser a unica, em que se aprofundam os conhecimentos sobre o
outro e se recebe informacgdes acerca de outras culturas e povos. Desse modo,
estando ciente de um contexto escolar em que se predomina visdes
estereotipadas sobre os povos indigenas, esses povos passaram a reivindicar
um ensino que seja ndo-discriminatorio — tendo esta mesma pauta ja se revelado
e tido desdobramentos em nivel nacional.

Em 10 de margo de 2008 foi aprovada a Lei n° 11.645, que modificou o
artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei n® 9.394/96)
e estabeleceu como obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena, nos curriculos de nivel médio e fundamental. Tal ocorréncia se deu
como resultado das reivindicacbes e articulacbes politicas de movimentos
sociais, dos indigenistas e dos proprios povos indigenas, que enxergam a lei
como um instrumento fundamental na luta contra as desigualdades étnico-raciais
(SILVA, 2019).

O texto da lei determina a inclusdo do estudo da historia dos povos
indigenas, suas lutas, culturas e contribuicbes a formacdo da sociedade

brasileira. Tal abordagem é uma exigéncia, pois o tratamento da existéncia dos
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povos indigenas no presente, bem como de suas problematica enquanto grupo,
permite aos préprios uma projecdo de futuro, a partir da orientagdo da vida
pratica no presente, e garante aos nao-indigenas “o direito de saber que as
pessoas sao diferentes; que o mundo é plural, e que a cultura é diversa e
dindmica; que essa diversidade deve ser conhecida, respeitada e valorizada”
(FREITAS, 2017, p. 14).

Diante de tais demandas, constituiu-se um objeto de pesquisa: o Ensino
da Historia dos povos indigenas no Rio Grande do Norte. Para tanto, se toma
como problematica a ser investigada o modo como foram construidas as
narrativas sobre os povos indigenas nos Livros Didaticos de Historia Regional
do Rio Grande do Norte, publicados entre 1994 e 2016, a luz das demandas
postas a tais materiais pelos processos da emergéncia étnica indigena no estado
potiguar e da criagdo da Lei n°® 11.645/08.

No entanto, para além das demandas impostas pelos processos citados
a esses materiais, os livros didaticos sdo um produto voltado a educagcdo em
instituicdes de ensino e, portanto, é resultado de multiplas imposicoes.

O livro didatico € um material impresso “que veicula imagens e textos em
formato linear e sequéncial, planejado, organizado e produzido especificamente
para uso em situagdes didaticas [...] e que tem a fungao de transmitir saberes
circunscritos a uma disciplina escolar” (FREITAS, 2009, p. 14). Nesse sentido,
espera-se que o livro didatico de Histéria honre a producdo académica
consolidada, bem como as narrativas e abordagens que se tornaram uma
tradicdo na historiografia escolar. Mas também se cobra que esteja atualizado
com as mais recentes renovagdes e tendéncias das pesquisas em Historia.

E, no que toca a especificidade do Livro Didatico Regional, ele é
tradicionalmente voltado a turma do 4° ou 5° do Ensino Fundamental, com livros
escolares caracterizados por um recorte geopolitico mais especifico, cujos
conteudos tém enfoque nos processos historicos e socioculturais demarcadores
de fronteiras identitarias (CONCEICAO, 2019). Portanto, recorta-se nestes
materiais o passado de um grupo de sujeitos unidos pelas fronteiras do espago
em que convivem e procura-se elaborar sua Historia. Assim, um livro didatico de

historia regional abrange também um recorte identitario e cultural. Ndo é
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somente a histéria de pessoas de um lugar, mas a histéria de um povo. No
entanto, dentro de uma regiao existe uma multiplicidade de sujeitos, identidades
e culturas a serem contempladas — ou ignoradas — nestas narrativas.

Além disso, o Livro Didatico é também um produto comercializado.
Produzido para venda em pequena ou larga escala, para livrarias onde os
clientes sao estudantes de escolas privadas locais ou para o Estado que compra
das editoras e distribui para escolas publicas de todo o pais. Nesse viés, surge
a necessidade de se atender aos critérios estabelecidos para a compra — sendo
preciso adaptar os materiais ao que se pede nos editais de selecéo dos livros do
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) — mas também de atender aos
interesses do publico destas instituicées locais. Tais critérios sdo determinados
a partir daquilo que se entende que a educacdo dispensada no pais deve
compreender.

Nas diferentes realidades das diferentes instituicdes de educacao basica
no pais, um fator constante e comum ¢é a presenca do livro didatico enquanto
material basico que todos os alunos devem ter. Ele é a importante fonte para os
alunos e um grande apoio ao professor. Assim, a sua forma e seu conteudo esta
sujeito aos interesses e pressdes de multiplos individuos. A constituicdo de um
livro didatico ultrapassa as barreiras das escolas e editoras, e compreende todas
as pressdes que se impdéem ao ensino. Ele € o resultado de uma série de
disputas que séo realizadas acerca de tudo o que diz respeito ao universo
escolar. Portanto, para analisa-lo € necessario entender sua natureza, se munir
de um conceito que permita mapear essas disputas e compreender a

complexidade das relagdes que atravessam o ensino.

Por uma aplicagao do conceito de Espacgo Escolar
A escola € um ambiente muito inconstante e ao mesmo tempo previsivel.
Ela é muito volatil pelo fator humano que implica imprevisibilidade nas a¢des dos
sujeitos. Partindo do ponto de vista do professor, muito dificilmente as vivéncias
em sala de aula irdo ocorrer exatamente como havia previsto, pois situagdes
inusitadas podem ocorrer pelas agdes dos alunos, da coordenagao e da diregao,

ou relacionadas as condigdes do ambiente. Dessa maneira, o que determina a
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realidade das experiéncias de ensino esta relacionado as interferéncias destes
fatores e atores diretos. No entanto, tudo isso estd em certa medida dentro do
previsto do cotidiano escolar, que é definido dentro de uma “norma” de como
funcionam as escolas e do que € a realidade do ensino. Nessa medida, vale
considerar que outras forcas desempenham um papel na constituicdo dessas
“‘normas” que se tornam uma realidade da pratica escolar.

Para tanto, Maurice Tardif e Claude Lessard, em O trabalho docente, nos
trazem a nogao de que a escola esta longe de ser uma instituigdo fechada (2008,
p. 66). De acordo com os autores, a escola é uma organizagdo amplamente
aberta para fora, na medida em que diferentes tipos de individuos intervém nela.
Essa abertura se expressa na existéncia de duas espécies de poder que atuam
nas instituicbes de ensino. Um destes € o poder de forgas internas, dos
especialistas e atores formados e contratados para atuarem no interior destas
instituicdes. E, o outro, seria o poder sociopolitico dos sujeitos externos, pessoas
eleitas para atuar no poder publico ou funcionarias deste, grupos de pressoes,
como pais e associagdes religiosas, que agem no intuito de impor as escolas
suas perspectivas.

Os autores apontam que a escola “também é o produto de convencgdes
sociais e historicas que se traduzem em rotinas organizacionais relativamente
estaveis através do tempo” (TARDIF; LESSARD, 2008, p 55). Assim, alguns dos
elementos definidores na constituicdo das instituicbes de ensino séao
relacionados aos contextos sociais e politicos em que estido inseridos, como as
correntes de pensamento predominantes que influenciaram as propostas
pedagogicas, além das articulagbes dos sujeitos.

A titulo de exemplo, em Uma pedagogia para o trabalhador (2010), Maria
Nilde Mascellani aborda a experiéncia dos Ginasios Vocacionais, ocorrida no
estado de Sao Paulo entre 1960 e 1969, do qual foi coordenadora. O Servigo de
Ensino Vocacional do Estado de Sao Paulo, encerrado pela repressao politica
da Ditadura Militar, foi “o resultado de experiéncias educacionais e debates
intelectuais e politicos que ao longo de toda a década anterior tinham lugar no
pais” (2010, p. 73).
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A autora situa (2010, p. 82-83) que na década de 1950 o Brasil vivia um
clima politico que possibilitou a circulagdo de ideias do debate intelectual
promovido na Europa, predominantemente na Franga — o que propiciou a
realizagcao de mobilizacdes sociais a favor de uma retomada democratica e de
ajustamento no setor educacional. No entanto, no ambito legislativo da educagéo
existia um quadro rigido de regulamentagcées que nao acompanhava essas
transformacgdes. Porém, foi autorizado pelo MEC em 1959 o funcionamento de
classes experimentais, sob a justificativa de atender a necessidade de buscar
novos métodos e praticas diferenciadas.

Entre essas experiéncias, Mascellani (2010, p. 83-88) enfatiza a das
classes experimentais do Instituto de Educacgao de Socorro, localizado no estado
de Sao Paulo, em que trabalhou durante o periodo de 1957 a 1961. Tais classes
tinham entre seus objetivos curriculares: pensar o curriculo a partir das
necessidades psicoldgicas basicas dos adolescentes na comunidade situada;
desenvolver nos jovens atitudes de iniciativa e independéncia; e desenvolver a
atitude critica em relagao a realidade econdmica, politica e cultural do pais e da
comunidade. Tal experiéncia foi fundamental para que se projeta-se os Ginasios
Vocacionais como uma possibilidade de expansao para outras cidades.

Para tanto, impunha-se um impasse legal, ao passo que n&o havia
legislagdo que amparasse o projeto. Nesse sentido, Maria Nilde Mascellani relata
a criacdo de uma comissao composta por professores, na qual ela estava
inclusa, com o trabalho de elaborar um texto legal que viabilizasse a criacao dos
Ginasios Vocacionais, a ser incluido no texto de uma reforma do ensino industrial
do estado que estava em curso (2010, p. 89-90). Com a aprovagao do texto,
assinado pelo governador do estado de S&o Paulo, o projeto comegou a ser
implementado em 1962.

A autora ainda explora mais detalhes acerca da implementagdo dos
ginasios e suas praticas, como a elaboragdao de curriculo especifico a cada
escola, levando em consideracéo as realidades da comunidade em que eram
situadas. Todavia, a partir desta experiéncia podemos observar como a escola é
um ambiente complexo, cuja constituicdo é atravessada por fatores diversos —

de dimensodes intelectuais, politicas e sociais — para que enfim se formate em
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uma instituicdo. E, até quando ja formada, suas praticas continuam a ser
impactadas por diversas relacdes.

Desse modo, a partir das nogdes de Tardif e Lessard, podemos
compreender a escola como um espago para além de seu lugar fisico, no qual
intervém sujeitos internos e externos, e que assim se constitui como

um espago socioorganizacional no qual atuam diversos
individuos ligados entre si por varios tipos de relagdes mais ou
menos formalizadas, abrigando tensbes, negociacdes,
colaboracgdes, conflitos e reajustamentos circunstanciais ou
profundos de suas relagdes (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 55).
O tipo de Espaco que esta sendo pensando n&o se limita a ideia da

espacialidade fisica, de um lugar ou de uma construgéo, e esta em consonancia
com a definicdo de Pierre Bourdieu de espago como “conjunto de posi¢des
distintas e coexistentes, exteriores umas as outras, definidas umas em relagao
as outras por sua exterioridade mutua e por relagdes de proximidade, de
vizinhanga ou de distanciamento” (BOURDIEU, 2008, p. 18-19). Nesse sentido,
aproxima-se da ideia do autor de Espaco Social, entendendo-o como uma
realidade invisivel que nao se pode tocar e que organiza as praticas a partir da
construcao individual e coletiva do mundo social, por meio da cooperacgao e do
conflito.

Dessa forma, aproveita-se essa aproximacao tedrica para se
compreender um conceito de Espaco Escolar que entenda como a escola, e
outras instituicbes escolares*, sdo atravessadas e forjadas por forgas e relagbes
tanto internas quanto externas a seus espacos fisicos. Pois, para além de
professores e alunos, compdem este espagco os demais funcionarios das
instituigdes, os pais dos discentes, a comunidade ao seu redor, as legislagoes e
seus autores, os académicos e intelectuais, os movimentos sociais e demais
sujeitos que pressionam as instituigdes e projetam um ensino.

Assim, considera-se Espago Escolar — segundo definido por Margarida
Maria Dias de Oliveira (2013) — como o

conjunto das relagbes construidas entre o espacgo fisico das
instituicdes de ensino, seus sujeitos diretos (docentes e
discentes), a comunidade composta por pais, vizinhangas,

4 Ressalta-se que o conceito de Espago Escolar néo se limita apenas ao conjunto de relagbes
construidas no que toca a escola especificamente, mas abrange também instituicdes de ensino
em que ocorrem praticas escolares de ensino formal, com as universidades.
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legisladores, gestores etc., e os resultados dessas relagdes: leis,
prescrigdes curriculares, materiais didaticos, metodologias de
sala de aula, estratégias de relacionamento, etc. (OLIVEIRA,
2013, p. 235).

Portanto, essa compreensao de Espaco Escolar ndo se resume apenas

na espacialidade fisica da escola (sua localizagao, territério e infraestrutura),
mas contempla a complexa rede de relagdes existentes entre os diversos
sujeitos que de alguma maneira operam influéncia sob as praticas de ensino
realizadas nesse lugar. Espaco Escolar € o conjunto dessas relagbes entre os
diversos individuos, diretos e indiretos, cujas agdes visam impactar o ensino — e,
para além dos sujeitos, contempla-se também os resultados dessas relacdes.
Tais resultados — livros didaticos, curriculos, legislagbes que versam sob a
educacéo, etc. — sdo produtos das disputas entre esses sujeitos, mas também
fatores que promovem outras relagdes. Ou seja, um livro didatico, por exemplo,
€ resultado de uma série de disputas, mas enquanto produto finalizado e
presente em sala de aula € também criador de outras relagdes, ao passo que
oferece uma proposta de ensino a ser dispensado. Bem como, um projeto de lei
pode ser um resultado de lutas sociais que projetam um tipo de educagéao, e
quando aprovada se torna uma obrigatoriedade no curriculo. Dessa maneira, séo
contempladas nessa definicdo de Espago Escolar as relagdes entre os sujeitos,
e 0 os produtos de suas relagdes, que propdem impactar nas praticas a serem
realizadas nas instituicdes de ensino — como escolas e universidades.

Este conceito serve a uma pesquisa de ensino na medida em que nos
permite ter uma compreensdao mais aprofundada da complexidade dos
processos e das disputas que levam a educacéao praticada e vivenciada. Essa
ideia de Espago Escolar nos permite visualizar como os objetos de algumas
pesquisas — como livros didaticos, curriculos, praticas de ensino, etc. — sao
resultados destas relagdes.

No caso da proposta de pesquisa apresentada no topico anterior deste
texto, cujas fontes séo os livros didaticos de historia regional e se tém como
objetivo analisar as narrativas que foram incluidas nestes materiais, uma
compreensao das relagdes que levaram a elaboracdo destes livros permite
averiguar quais projetos de ensino, e de quais sujeitos, foram acatados ou n&o

nestas narrativas.
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A titulo de demonstragao, foi elaborado o seguinte fluxograma:

Figura 1: Representacao de recorte das relagdes do Espacgo Escolar

Leis

Académicos e
Movimentos sociais

Prescricies
curriculares
Legisladores e J
representantes
politicos

| Materigis didaticos |

Pais e comunidade
em vizinhanga as
linstituictes de ensino

[Metodologias de sala 1

- de aula Sujeitos diretos e indiretos em
Discentes, Docentes e relacdo/disputa no espace escolar
demais funcionarios das
instituicoes de ensino Resultados das relacBes entre os
sujeitos

Estratégiasde |
relacionamento Praticas de ensino realizadas por

v Praticas e
| experiéncias de
. engino formal

instituicées ds ensino |

Fonte: Autoria propria, com base no conceito de Espago Escolar por Margarida
Oliveira (2013).

Na imagem acima, ndo se teve como propdsito representar toda a
dimensao das relacbes do espacgo escolar, até porque dessa maneira nao se
teria essa perspectiva tao linear — provavelmente a melhor representagao destas
relagdes seria com o bloco “praticas de ensino formal” estando localizada no
centro do fluxograma e sendo atravessada por vetores de todos os demais
elementos, que por sua vez também estariam ligados uns aos outros. No
entanto, para o intuito de pensar a aplicagdo desse conceito na pesquisa
supracitada, tomou-se como abordagem uma representagao de um recorte
dessas relagdes, que permitem visualizar algumas das disputas travadas neste
espaco. Para tanto, no primeiro estagio deste fluxograma estao identificados em
blocos laranjas os sujeitos diretos e indiretos que impactam no ensino, que ja
foram mencionados neste texto. Tais sujeitos possuem ideias e projetos de como
0 ensino deveria ser realizado, que sao representados pelas linhas que saem de
seus respectivos blocos. Suas proposi¢des se entrecruzam, criando-se conflitos,
convergéncias, negociacgoes e silenciamentos. Ou seja, disputas sao travadas.

Como consequéncia destas disputas surgem os elementos dos blocos

azuis, ao centro do fluxograma, que sao os resultados destas relagées — como

124



livros didaticos e prescricdes curriculares — que por sua vez irdo impactar
diretamente nas praticas e experiéncias de ensino formal.

A partir deste raciocinio, pode-se identificar, para os propésitos da
pesquisa mencionada, os povos indigenas que reivindicam por melhor
representatividade no ensino dispensado no Brasil como um dos grupos de
sujeitos que disputam pelo ensino, notadamente na categoria de “movimentos
sociais”. Os livros didaticos de Historia regional sao resultados destas disputas
e tém papel fundamental na educacio dispensada nas escolas. Portanto, com
os resultados de suas analises se podera inferir em que medida as demandas
destes sujeitos estdo sendo acatadas ou nao nestes materiais — se podera
averiguar se tais sujeitos estdo conquistando vitoérias, e até onde estas
conquistas se estendem.

Nesse sentido, tal conceito possibilita as pesquisas sobre livros didaticos,
por exemplo, identificar as disputas por tais materiais. Essa perspectiva teérica
também auxilia a identificar o papel desempenhado pelos sujeitos que disputam
0 ensino e as consequéncias de suas acdes, dado os impactos que suas
relagdes podem repercutir nas salas de aula. Desse modo, o conceito de Espaco
Escolar nos permite mapear esse complexo conjunto de relagdes e disputas que

sao travadas acerca daquilo que € ensinado.

Consideragoes finais

As analises de disputas de narrativas sdo um tanto comuns no que diz
respeito a produgao historiografica, no entanto, quando se trata do que se narra
em livros didaticos, novos contornos precisam ser levados em consideracéo. Ao
se desdobrar em dimensbes da realidade escolar, complexa como ela é,
demanda-se por abordagens que compreendam suas particularidades.

Nesse sentido, com relagao a pesquisa que foi apresentada nesse texto,
o conceito de Espago Escolar desempenha um importante papel de possibilitar
0 mapeamento das disputas pelas narrativas do ensino de Histéria,
considerando os diferentes tipos de pressdes a que sdo impostos ao ensino.

Ademais, as pesquisas em ensino de histoéria, tal conceito pode servir a

varios outros propoésitos, bem como as pesquisas de ensino de modo geral. Isto
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porque, para além dos conteudos dos livros didaticos, o ensino € impactado
pelas determinagdes de uma série de outros documentos e legislagbes, e €
efetuado por meio das pedagogias e estratégias metodoldgicas que séao
adotadas, e tais também sdo resultados de disputas que podem ser analisadas.
Além disso, os ensinos de agora sédo impactados pelas experiéncias anteriores,
e pelas memoarias que sdo mantidas e que também podem ser questionadas. Ou
seja, as possibilidades de uso do conceito de Espago Escolar ndo sao poucas.
Entretanto, para além do propdsito de analises cientificas, essa € uma
forma de enxergar a escola enquanto resultado da agéo coletiva. Essa ideia de
espaco escolar, nos oferece uma nova o6tica acerca das instituicbes de ensino e
da nossa prépria acado com relagédo a elas, nos possibilitando perceber nossa
propria agéncia para lutar por mudangas em suas praticas. Bem como nos alerta
a estarmos atentos a ideais de escola e de ensinos que estejam ganhando forga,
pelo bem ou pelo mal. Dessa maneira, conseguimos perceber que podemos

disputar o tipo de escola e de ensino que defendemos.
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“ATENCAQ! ATENCAQ! E UMA NOVA ERA NO BRASIL. MENINO
VESTE AZUL E MENINA VESTE ROSA!”: APRESENCA DA
“IDEOLOGIA DE GENERO” NAS ESCOLAS PUBLICAS DA

GRANDE FLORIANOPOLIS (2018-2022)

Robson Ferreira Fernandes'

Este texto que se apresenta, fruto do percurso investigativo da tese de
doutorado do autor, tem como ancoragem no titulo as primeiras palavras
proferidas publicamente pela ex-ministra de Estado da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos, Damares Alves, que evocava uma “nova era” para o Brasil —
“menino veste azul e menina veste rosa” (CUSTODIO, 2019), perante o governo
de Jair Messias Bolsonaro, que iniciou em janeiro de 2019. Em toda a escrita,
colocarei o uso de aspas duplas na expressao “ideologia de género” para dar
énfase a problematica que este termo traz para a investigagao cientifica.

A pesquisa tem como problema o fendbmeno mundial conhecido como
‘ideologia de género”, que se pauta em narrativas e discursos religiosos,
conservadores e reacionarios, travando embates com os estudos de género, o
ensino e a Histdria. A tese que pretende ser defendida é de que os discursos
emitidos pelos/as defensores/as do Escola sem Partido (ESP), envoltos de
fundamentalismos e conservadorismos, minam o campo educacional,
especialmente o publico, e violentam as praticas pedagdgicas plurais,
democraticas, laicas, diversas e criam um movimento delatério de professores e
professoras que abordam género e sexualidade na sala de aula. Segundo Silva
(2018, p.7), o termo “ideologia de género” se caracteriza “como um conjunto de
ideias falsas, de origem marxista, que tém o objetivo de aniquilar a familia
natural, fomentar toda sorte de libertinismos sexuais incluindo as unides
homoafetivas, a pedofilia, a zoofilia e a necrofilia. Trata-se de uma definicao

criada e propagada originalmente pela Igreja Catdlica [...]".

' Doutorando em Histéria do Tempo Presente. Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC). E-mail de contato: rofefe23@gmail.com
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Escrito por Richard Miskolci e Maximiliano Campana (2017), “ldeologia
de género’: notas para a genealogia de um panico moral contemporaneo” é o
artigo da Revista Sociedade e Estado - Volume 32, Numero 3,
Setembro/Dezembro (2017), que pretende tracar um panorama da génese do
termo “ideologia de género” no cenario global. Nascida no campo eclesiastico da
Igreja Catdlica, esse termo tem carater global. Entre 1990 e anos 2000, houve
na Ameérica Latina um deslocamento e adesao das religides neopentecostais ao
discurso da “ideologia de género”. As principais organizagdes da matriz catolica
que defenderam o uso do termo foram a Opus Dei, Legionarios de Cristo,
Comunhdo e Liberagdo, Arautos do Evangelho entre outras, durante o
pontificado de Joao Paulo Il. Esta ultima, seita paralela ao Vaticano e aliada do
presidente Bolsonaro no Brasil, formada por homens ultracatélicos de extrema
direita e que construiram castelos imensos e igrejas suntuosas para abrigar
escolas de regime de internato para criangas e jovens. Nesses internatos, os
alunos sao induzidos a rejeitar a prépria familia e os obrigam a cultuar os
fundadores dessa seita como divindades. Todos os internos s&o obrigados a
vestir uniforme medieval com correntes na cintura, botas de cavalarias e a
seguir um rigoroso conjunto de regras de comportamento. Os alunos sofrem
agressoes fisicas, verbais, assédio sexual, alienagao parental, tortura, estupro
e até homicidio. Ela é acusada por manter essas violéncias e esta na mira da
Justica, conforme a reportagem de Joéo Filho (2022), para o The Intercept Brasil.

Diante das demandas reivindicatorias feministas, em 1995 foi realizada a
IV Conferéncia da Mulher da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) em Pequim
(China). Percebendo esse avango de conquistas, o Vaticano iniciou uma corrida
ideoldgica para a defesa de seus principios, dogmas religiosos. No ano de 1998,
surge pela primeira vez o termo “ideologia de género”, ecoado durante a
Conferéncia Episcopal do Peru. Entre 2000 e 2010 ha uma disperséao
intercontinental e captura politica do termo; o termo “ideologia de género”
aparece num documento oficial da Igreja Catdlica Famiglia, matrimonio e “unioni
de fatto. Em 2003, com a publicagao do Lexicon: termini ambigui e discusi su
famiglia, vita e questioni etiche, marcou o inicio da producdo académica /

eclesiastica de uma gramatica antigénero. Em 2011, foi realizado o | Congresso
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Internacional de Ideologia de Género de cunho catélico tradicionalista, surgindo
assim, a “Teoria do Gender’. Na contemporaneidade, sao visiveis os efeitos
concretos nas politicas publicas, nos campos dos direitos humanos, direitos
sexuais e reprodutivos e na educacgao. Esses efeitos sao acobertados por
discursos e narrativas conspiratorias, na chama luta entre o bem (direitistas) e o
mal (esquerdistas), na aniquilagao de todas as demandas feministas, de direitos
humanos e “nas manobras de inversao e na promog¢ao continua de panico moral,
por meio do qual se buscava alarmar a populagdo sobre a degradacéo da
educacéo, a ‘doutrinagéo ideoldgica’, a imposi¢ao da ‘ideologia de género’ e a
‘erotizacdo precoce das criangas’ por parte de professores ‘ativistas™
(JUNQUEIRA, 2022, p. 169).

No tempo presente, avangamos enquanto pesquisadores/as nos estudos
que investem em reflexdes e proposi¢cdes para com os marcadores sociais da
diferenca, via interseccionalidade, como raga, geragao, classe, etnia, género etc.
Os debates acalorados na academia e no espago publico ndo estao restritos
somente aos que defendem pautas democraticas e de defesa dos direitos
humanos. Existem correntes discursivas organizadas no espago publico e,
principalmente, no seio das igrejas que desqualificam e desvirtuam o campo
interdisciplinar cientifico nas questdes de género e sexualidade, intitulando esse
pilar de “ideologia de género”, conceito falacioso e violento que deslegitima a
categoria de género.

Nos tempos que antecederam esse texto, “vemos um aumento de
posicionamentos contra esse movimento, desprovidos de analise, mas
preenchidos por preconceitos, que simplesmente atribuem aos estudos de
género um ‘tom doutrinario’, como se estes estudos fossem destrutivos a
sociedade” (FERNANDES, Robson Ferreira et al, 2021, p. 183).
Contemporaneamente, Judith Butler materializa mais contribuicdes para os
debates acalorados sobre os casos de discurso de odio dirigido especialmente
contra minorias — discurso homofébico, sexista ou racista, no livro Discurso de
6dio: uma politica do performativo (2021). A autora argumenta que as palavras
podem ferir, mas complexifica a questdo, constatando o carater “fluido” e

estimulado da linguagem, cujos efeitos muitas vezes estdo além do controle do
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falante, moldados pela fantasia, pelo contexto e por estruturas de poder.
Paralelamente, penso que € uma grande posi¢ao reflexiva para compreender
como o discurso violento, preconceituoso e discriminatério da chamada
“‘ideologia de género” se configura ambito social. Sera a “ideologia de género”
um ato performativo do discurso violento da censura aos temas de género e
sexualidade?

Afirmar que certos atos de fala devem ser interpretados como
condutas em vez de discursos nos permite evitar a questdo da
censura. A censura é entendida como a restricdo do discurso, e,
se o discurso de 6dio, a pornografia ou a autodeclaragéo
homossexual nao forem mais analisados enquanto “discursos”,
entao a restricao imposta a qualquer uma dessas atividades nao
sera mais considerada censura [...]. Se a censura, no entanto, é
uma maneira de produzir discursos, impondo de antemé&o
restricbes quanto ao que sera ou nao sera considerado um
discurso aceitavel, entdo ela nao pode ser compreendida
exclusivamente em termos de poder juridico. Tradicionalmente,
a censura parece seguir o enunciado do discurso ofensivo: o
discurso ja constitui uma ofensa e, em seguida, recorremos a
uma agéncia reguladora. Mas, se entendemos que a censura
produz o discurso, essa relagao temporal se inverte. A censura
precede o texto (incluo na definicdo de “texto” o “discurso” e
outras expressoes culturais) e é, de certa forma, responsavel por
sua producdo (BUTLER, 2021, p. 209-211).

No panorama brasileiro, no momento tdo conservador e negacionista que

estamos vivendo, o debate sobre a “ideologia de género” abragado pelo discurso
de &dio afeta diferentes segmentos da sociedade. A partir do golpe parlamentar
(e porque né&o dizer midiatico, juridico) que levou ao processo de impeachment
da Presidenta Dilma Roussef, temos visto diferentes manifestacdes, tanto de
esquerda como de direita. Mas sao as forgas politicas de cunho conservador que
atacam as/os pesquisadoras/es e professoras/es que trabalham com as
questdes de género. Atualmente varios estudos foram publicados, chamando a
atengao para a maneira como o género tem sido abordado no contexto escolar
(LEAL, Nathalia Costa et al, 2017), como a ideia de uma “ideologia de género” é
uma “falacia” no campo da educagao (REIS; EGGERT, 2017) ou ainda sobre
como, muitas vezes, movimentos de direita incitam “6dio aos professores”
(PENNA, 2018).

Contemporaneamente, o rol conservador dos projetos de lei vinculados

ao ESP se fundamenta na premissa do debate sobre género e sexualidade nas
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escolas, que tem sido abordado pelos partidarios do movimento como o grande
inimigo a ser combatido pelas familias e “cidaddaos de bem”. Empiricamente,
almeja-se inviabilizar e mesmo criminalizar todas as propostas pedagdgicas
conduzidas por professoras e professores que abordem temas como
desigualdades de género, diversidade sexual, o combate ao preconceito, ao
sexismo e a LGBTfobia. Mais do que isso, materiais didaticos com respaldo
critico e reflexivo sobre esses temas, constantemente sao alvos de ataques
pelos/as defensores/as do movimento ESP. Seus/uas apoiadores/as vém
afirmando que esse tipo de material e discussdo “doutrinam” estudantes,
forcando-os a aceitar a “ideologia de género”.

Diante da situacgao legitimadora de intimidagao, persegui¢cao e censura,
no ano de 2021, o Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos do governo
de Bolsonaro propés a inser¢ado no canal “Disque 100” (que tem como objetivo
receber denuncias de violagdes de direitos humanos), a expressao “ideologia de
género” como motivagao para violagdo de direitos humanos, como forma de
estimular denuncias contra profissionais de educacao que abordem as questdes
de género e sexualidade nas escolas. Segundo os dados publicos do painel da
Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos, o Disque 100 recebeu 1.165 denuncias
de violagdes "em razao de orientagao sexual/ideologia de género" no primeiro
semestre de 2020. No segundo semestre de 2020 e em 2021, foram mais 3.366
denuncias, totalizando 4.531 acusagdes em dois anos (SASSINE, 2022). Com
isso, percebe-se que durante este tempo o termo vago da “ideologia de género”
se fazia presente nas denuncias e uma clara camuflagem institucional em dar
visibilidade as violéncias homofébicas e transfébicas.

Nas decisbes recentes, o Supremo Tribunal Federal (STF) considerou
inconstitucionais leis municipais e estaduais que proibiam a abordagem de
conteudos ligados a género e sexualidade nas escolas, que se apoiavam na
categoria “ideologia de género”. O STF também determinou ser dever do Estado
brasileiro abordar a igualdade de género na escola como forma de prevenir a
violéncia doméstica e o abuso sexual de criancas e adolescentes. Apds essas
decisbes, o governo federal fez um risco no termo “ideologia de género” no

Manual de Taxonomia de Direitos Humanos (BRASIL, 2022) - documento com
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funcao de classificar as notificacdes recebidas pelo Disque 100, quando fala no
item 2.11 sobre os indicadores de gravidade por razdo de orientagdo
sexual/ideologia de género - Quando a agresséo é praticada em razéo da diregdo
ou inclinagdo do desejo afetivo e/ou erodtico de cada pessoa ou por ideologia de
género.

A expresséao “ideologia de género” ndo € nova, mas vem ganhando forga
no cenario nacional e internacional para identificar, de maneira tendenciosa,
preconceituosa e conservadora, pesquisas, praticas e debates que
problematizam as relagdes de poder hierarquicas ou de opressdo entre os
géneros, a heteronormatividade compulséria dos espagos escolares e a
LGBTfobia presente em nossa sociedade. Como vem sendo inserida pelos
partidarios do ESP, o combate a “ideologia de género” apaga as demandas
dos/as educadores/as que compreendem as dinamicas do cotidiano das escolas,
suas emergéncias e seus problemas, e que se veem diariamente desafiados/as
por questdes de género e sexualidade que nascem nas salas de aula e em todo
territério escolar. Supor que essas tematicas sdo “levadas” para a escola por
materiais didaticos ou atividades pontuais € demonstrar total desconhecimento
do contexto escolar e de seus conflitos, que existem justamente porque a escola
— especialmente a escola publica brasileira — € plural e diversa.

Nos ultimos tempos, a instituicdo escolar passou a ser um dos mais
importantes temas dos estudos de género, que a interpretam como uma
instituicao edificada sobre uma concepgao de género natural. Para Judith Butler
(1999), essa naturalizagdo do género é reflexo da ideia de uma sexualidade
normal, que estabelece normas regulatorias para as instituicdes humanas e para
os proprios corpos. Os efeitos desta regulagdo sdo percebidos em termos de
inclusdo e exclusao, que pode ocorrer com maior ou menor intensidade,
dependendo do grau de abjecao dos individuos. Para a autora (BUTLER, 1999,
p. 169), “abjeto designa aquilo que foi expulso do corpo, descartado como
excremento, tornado literalmente ‘Outro’. Parece uma expulsdo de elementos
estranhos, mas € precisamente através dessa expulsdo que o estranho se
estabelece. A construgcédo do ‘ndo eu’ como abjeto estabelece os limites do corpo,

que sao também os primeiros contornos do sujeito”.
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Neste sentido, o abjeto torna-se necessario para a definicdo da prépria
norma. A autora aponta para a existéncia de uma heteronormatividade que atua
em varios sentidos, atuante nas instituicdes por meio da legislacdo, da
organizagdo dos espacgos fisicos e dos proprios papéis e comportamentos
relacionados a cada género. A heteronormatividade caracteriza-se como um
exercicio de poder que normaliza e define as identidades hegemonicas. Aquelas
definidas como cisgéneras e heterossexuais sdo naturalizadas e tornam-se a
referéncia de normalidade sexual, as demais se tornam abjetas (BUTLER, 1999).
Nesse cenario, a escola ndo é apenas mais um espaco regulado, mas uma
instituicdo de reprodugdo do modelo hegemoénico de sexualidade. Por
consequéncia, ela promove a exclusao de todas aquelas identidades lidas como
cis-hetero-divergentes.

No contexto brasileiro, observamos uma grande mobilizagdo de grupos
religiosos e conservadores em defesa de valores e costumes, apoiados por
outros setores da sociedade civil. Notamos que ha uma grande preocupagao no
que se refere aos efeitos da educagao sobre a formacao de alunas e alunos.
Suas principais demandas concentram-se justamente no resgate de modelos
normalizados de sociedade e de individuo, que recentemente vém sendo
questionados e desconstruidos pelas ciéncias humanas e pelos movimentos
sociais. O projeto de poder que ora uma vez se apresentou em tempos do Partido
dos Trabalhadores (PT) pareceu vir de encontro as recentes conquistas de
grupos feministas, LGBTQIA+, negros, indigenas e de outras populagdes
subalternizadas. Essas conquistas sdo muito recentes e ocorrem em varios
campos, sendo a educagao o que mais chama a atencido de fundamentalistas e
conservadores. A escola tornou-se diversa: mulheres, negros, gays, lésbicas,
travestis e tantas outras pessoas que antes eram rotuladas e preteridas
passaram a circular por seus corredores. A escola acolheu outros modelos de
sexualidade, ficou mais democratica, critica, alterou a fragil homeostase e, por
isso mesmo, tornou-se perigosa aos olhos desses grupos, sobretudo nas
universidades.

Se por um lado busca-se romper com a reproducdo de um modelo

heteronormativo presente na escola, por outro, busca-se o seu resgate integral
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e a consequente abjecao por ele produzida. Se o discurso € o elemento central
no desenvolvimento desse embate, faz-se necessario defini-lo. Foucault (2008,
p.132) trata do conceito de discurso em sua obra A Arqueologia do Saber de
1969, na qual chama de discurso “um conjunto de enunciados, na medida em
que se apoiem na mesma formacao discursiva; ele ndo forma uma unidade
retérica ou formal, indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizagao
poderiamos assinalar (e explicar, se for 0 caso) na historia; € constituido de um
numero limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de
condicdes de existéncia”.

O discurso nunca é neutro. Ele esta preenchido por varias interfaces
politicas, culturais, existenciais, éticas, sociais, econdmicas etc. A importancia
dos seus usos na Instituicdo Escolar confronta com outros usos discursivos e
proporciona democracia. Portanto, discurso, baseado em enunciados significa
poder. O que torna o discurso legal? O que preenche o discurso? Quem
discursa? Quais métodos sao utilizados nessas dinamicas narrativas? Qual o
papel do/a professor/a sobre o uso discursivo em sala de aula? Quem recebe o
discurso que é legitimado por questdes cientificas? E os discursos, enunciados
fora desse contexto? Quem os valida? Essa transversalidade, no entanto, ndo
significa que os enunciados sejam independentes dos signos, antes pelo
contrario, € neles que se apoiam para sua realizacdo. Nas palavras do proprio
Foucault (2008, p. 130):

Examinando o enunciado, o que se descobriu foi uma fungao
que se apoia em conjuntos de signos, que nao se identifica nem
com a ‘aceitabilidade’ gramatical, nem com a corregao ldgica, e
que requer, para se realizar, um referencial (que nao é
exatamente um fato, um estado de coisas, nem mesmo um
objeto, mas um principio de diferenciagdo); um sujeito (ndo a
consciéncia que fala, ndo o autor da formulagdo, mas uma
posicdo que pode ser ocupada, sob certas condi¢cdes, por
individuos indiferentes); um campo associado (que ndo é o
contexto real da formulagao, a situacdo na qual foi articulada,
mas um dominio de coexisténcia para outros enunciados); uma
materialidade (que nao é apenas a substancia ou o suporte da
articulagdo, mas um status, regras de transcri¢cdo, possibilidades
de uso ou de reutilizagéo).

O termo “ideologia de género” pode trazer muitos equivocos e

impedimentos. Pensar em ideologia como estudo das ideias, numa perspectiva

de ressignificacao, é definir as existéncias dos muitos usos e intencionalidades,
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onde algumas se impdem a todas as outras verdades, sejam elas histéricas,
politicas, biolégicas etc. As pessoas que desqualificam os estudos de género
manipulam o discurso para reproduzir uma forma de existéncia que atenda um
segmento.

Experimentamos atualmente as contestagcdes sobre a “ideologia de
género” e o ensino. Acompanhamos através da figura de Jair Messias Bolsonaro
a partir de 2011, alguém viavel para iniciar um debate publico sobre essas
questdes e que o popularizou em nivel nacional, através de sua oposigao clara
ao chamado kit gay, uma das fontes marcadas pelas Fake News dos usos do
discurso da “ideologia de género”.

Existe uma narrativa de protecao a infancia e cuidado/responsabilidade
pelas criangas diante dessa ‘“ideologia de género”, provinda dos/as
bolsonaristas, que se opde aos varios casos de suspeita e crime de pedofilia,
pauta que eles/as tanto enfatizam no debate publico sobre temas de género e
sexualidade na escola.

Quando deputado federal, numa sessao plenaria em 2015 sobre a
implementagédo obrigatéria do estudo de género e sexualidade nas escolas,
Bolsonaro em tom de furia, dispositivo publico de acionamento a questao de
perigo, fala que “o PT quer transformar criancinha de 5, 6 e 7 anos de idade em
homossexuais e escancarar as portas para a pedofilia” via “ideologia de género”.
E continua: “Respeite a crianga! Respeite a familia brasileira! As criancas € o que
mais existe de sagrado no meio de uma familia” (BOLSONARO, 2015).

A deputada estadual de Santa Catarina, Ana Caroline Campagnolo, em
2019 propds um projeto de lei intitulado “Infancia sem pornografia®, que nas
préprias palavras da autora, “tenta coibir o uso de imagens obscenas,
pornograficas ou erdticas no servigo publico, na educagdo de criangas”
(CAMPAGNOLO, 2019). Em um outro video da deputada, ela enfatiza uma fala
de Damares Alves, Ministra de Estado da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos, no governo de Bolsonaro, para uma rede de protegédo as criangas,
clamando “é Brasil, nés vamos ter que nos levantar em defesa da crianca. Que
Deus abencoe as criangas do Brasil!” (CAMPAGNOLO, 2019).
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E uma indignacdo seletiva quando os fatos de pedofilia seguintes sdo
provindos de “cidaddos de bem” e apresentados midiaticamente, como por
exemplo o de Sérgio Paes Fernandes, bolsonarista convicto, preso sob
acusacgao de tentar estuprar crianga de 10 anos no vestiario do Flamengo
(LONGO, 2022); o de Fred Pontes, musico bolsonarista e presidente da
Associacao Nacional dos Conservadores (Acons), condenado por atentado
violento ao pudor contra uma estudante de um colégio da Policia Militar da Bahia
(CIDADANIA, 2019); o de Amaury Ribeiro Junior, quando desmascara “cidadaos
de bem” e expde peddfilos bolsonaristas e outros moralistas sem moral
(VIOMUNDO, 2020); o de Syllas Souza Silva, peddfilo, defensor de Bolsonaro,
filiado ao Partido Social Cristao, religioso fervoroso nas redes, onde abusou de
mais de 60 criangas no Maranh&o (FORUM, 2020); e mais recente, o caso ainda
em investigacdo de Gabriel Monteiro, bolsonarista, vereador do Rio de Janeiro,
onde ele divulga um video de 2021 em suas redes e aparece beijando o pescogo
de uma crianga, fazendo cécegas e acariciando a menor de idade (CAPITAL,
2022). Neste ultimo, ha um siléncio estarrecedor entre deputados/as
bolsonaristas, exemplo de Eduardo Bolsonaro, Marco Feliciano, Carlos Jordy e
Bia Kicis, que estdo se abstendo de emitir qualquer posicionamento sobre as
acusacodes de pedofilia feitas contra Monteiro (AMADO; LIMA, 2022).

A moralidade bolsonarista é intencional. Sera o discurso da defesa da
moral e dos bons costumes uma retérica de manutencéo de poder? Que defesa
€ essa de protecao as criancas diante dos fatos apresentados?

Falar de género na escola ndo condiz com o discurso da “ideologia de
género”. O inicio do século XX| no Brasil € marcado por uma ameacga
conservadora, ideoldgica e fundamentalista religiosa, que persegue aqueles/as
que estudam as relagdes de género. E importante diante dos estudos de género
e do ensino de Historia, trazer a reflexdo sobre género enquanto uma categoria
util de analise historica. Ao definir género em subconjuntos e inter-relacionado
de duas formas, Joan W. Scott (1990, p. 88) argumenta que “1 — o género € um
elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas
entre 0s sexos e 2 — o género é uma forma primaria de dar significado as relagdes

de poder”. Abordar temas acerca de género e sexualidade na escola é tornar os
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e as discentes capacitados/as para perceber as formas hierarquicas de poder na
sociedade, a manifestacdo de violéncias, tal qual o machismo, sexismo e a
homofobia. A discussdo em relagcdo ao género possui uma necessidade nao
apenas enquanto categoria util para a analise (SCOTT, 1990), mas também
essencial para a reflexao acerca dos processos histéricos, da pluralidade dos
sujeitos e das relagdes entre eles.

Por que tanto medo no debate de género e sexualidade na escola com
criangas, jovens e adultos, ao ponto de retirar temas especificos (identidade de
género, homofobia etc.) dos documentos da educacédo na esfera nacional,
estadual e municipal? Qual o projeto de poder que se quer implantar quando
denunciam os professores e as professoras de Histéria de doutrinadores/as?
N&o existe retorno para o debate que ja esta posto. Nao existe uma forma de
silenciar, camuflar e desestabilizar categorias, reflexdes propositivas e
materializadas no que tange a diversidade humana. Nao existe recuo para o que
se movimenta, flui e projeta o futuro. Os/as conservadores/as podem até tentar
barrar, mas a proliferagdo de conhecimentos sobre os temas de género e
sexualidade, a garantia de direitos para as nomeadas minorias, a legitimagao
das identidades sexuais no tempo presente, a partir das pesquisas em nivel
global, sempre irdo pertencer ao movimento subjetivo da existéncia humana. E
€ na escola, instituicdo que acolhe a diversidade humana, que esses assuntos
sdo apropriados com exercicios, projetos, trabalhos, debates etc.

A escola também é local de construgéo de discursos de respeito
e resisténcia a norma opressora, ou refletir sobre as diferentes
formas que a norma é habitada. Os corpos que resistem a norma
binaria ocupam a escola, vivem, estdo no mundo. Os corpos que
transitam no ambiente escolar sdo atravessados por diversidade
de sexualidade. Os corpos reconhecidos como mulheres sao
violentados e ha desigualdade. Os corpos na escola sao
reconhecidos quanto raga com privilégios ou nao ao transitar no
mundo. A escola pode e deve ser um local de resisténcias aos
discursos violentos e que causam danos psiquicos, fisicos,
sociais, econbmicos para alguns sujeitos. A escola é uma
instituicdo que participa da transformacao social (FERNANDES,
2021, p. 51)

Se é na escola que sdo construidas identidades diversas e que sao

confrontadas com outras identidades; se é na escola que as subjetividades séo

inseridas no cenario social e configuradas a partir de recortes de poder,
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interesse, ora individuais, ora coletivas em contextos multiplos; se € na escola
que as manifestacdes de respeito, humanidade, tolerancia, apreco aos direitos
humanos, combate as violéncias, sao reivindicadas por sujeitos discentes e
docentes; se é na escola que a formagdo para a cidadania, integral e
desafiadora, converge com as possibilidades coletivas, fico a pensar ndo numa
conclusao textual, mas em fissuras para o devir no Ensino de Histéria: como
pode parlamentares colocarem os seus proprios desejos particulares e religiosas
a frente dos principios constitucionais que movimentam a escola democratica,
laica, republicana e cidada? Qual direito que se quer garantir sem contestagdes
no Ensino de Histdria contra os ataques conservadores, reacionarios e
fundamentalistas? Como o tempo presente lida com os passados que nao
passam no Ensino de Historia? E como ja dizia o renomado cantor Gonzaguinha
sobre a necessidade da resisténcia coletiva, jovem e com esperanga do futuro,
na musica E vamos a luta, de 1980, “eu vou a luta com essa juventude, que néo
corre da raia a troco de nada, eu vou no bloco dessa mocidade, que nao ta na
saudade e constroi, a manha desejada”. Continuemos a desmantelar as
estruturas dos discursos de 6dio, das opressdes e das violéncias arbitrarias com

a nossa poténcia de ser e existir nesse mundo. (Ha)bragos para continuar!

Referéncias

AMADO, Guilherme; LIMA, Bruna. Feliciano, Kicis e Eduardo se calam sobre
aliado suspeito de pedofilia. Metrépoles, 13 abr. 2022. Disponivel em:
<Feliciano, Kicis e Eduardo se calam sobre aliado suspeito de pedofilia
(metropoles.com)>. Acesso em: 07 jun. 2022.

BOLSONARO, Jair. A covardia do MEC na ideologia de género. Youtube, 23
jun. 2015. Disponivel em: <(12) A COVARDIA DO MEC NA IDEOLOGIA DE
GENERO - YouTube>. Acesso em: 07 abr. 2022.

BRASIL. Manual de Taxonomia de Direitos Humanos. Brasilia: Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos. [2022]. Disponivel em:
<01 MANUAL TAXONOMIA A5.pdf (www.gov.br)>. Acesso em: 20 mai 2022.

BUTLER, Judith. Gender Trouble Feminism and the Subversion of Identity.
New York; London: Routledge, 1999.

BUTLER, Judith. Discurso de édio: uma politica do performativo. Traduzido
por Roberta Fabbri Viscardi. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2021.

140



CAMPAGNOLO, Ana. Ideologia de género contra a biologia / Dep. Ana
Campagnolo. Youtube, 05 set. 2019. Disponivel em: <(12) Ideologia de género
contra a biologia | Dep. Ana Campagnolo - YouTube>. Acesso em: 07 abr.
2022.

CAMPAGNOLO, Ana. Vitimas da Ideologia de Género / Dep. Ana Campagnolo.
Youtube, 04 jun. 2019. Disponivel em: <(12) Vitimas da ideologia de género |
Dep. Ana Campagnolo - YouTube>. Acesso em: 07 abr. 2022.

CAMPANA, Maximiliano; MISKOLCI, Richard. “Ideologia de género’: notas
para a genealogia de um panico moral contemporaneo”. Revista Sociedade e
Estado, v. 32, n° 3, p. 725-747, set./dez. 2017. Disponivel em: < genealogia da
IDEOLOGIA DE GENERO - ARTIGO.pdf>. Acesso em: 04 ago. 2022.

CAPITAL, Carta. MP abre investigagao contra Gabriel Monteiro por video
acariciando crianga de 10 anos. Carta Capital, 12 abr. 2022. Disponivel em:
<MP abre investigacao contra Gabriel Monteiro por video acariciando crianca
de 10 anos - CartaCapital>. Acesso em: 07 jun. 2022.

CIDADANIA. Lider bolsonarista € condenado a prisao por pedofilia. Blog da
Cidadania, 16 out. 2019. Disponivel em: <Lider bolsonarista € condenado a
prisdo por pedofilia - Blog da Cidadania>. Acesso em: 07 jun. 2022.

CUSTODIO, Edson. DAMARES: “Menino veste azul e menina veste rosa. Uma
nova era?”. Youtube, 03 jan. 2019. Disponivel em: <DAMARES:" Menino veste

Azul e menina veste Rosa. Uma Nova Era? - YouTube>. Acesso em: 05 abr.
2022.

FERNANDES, Robson Ferreira. Entre resisténcia democratica e ofensiva
conservadora: fontes e subjetividades do projeto “Género e Diversidade na
Escola” (2015-2016). Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal de Santa
Catarina. Programa de Pés-Graduagao Profissional em Ensino de Historia,
Floriandpolis, 2021.

FERNANDES, Robson Ferreira; MARQUES, Elionay Rodrigues; SILVA, Janine
Gomes da. A ameaca do discurso da “ideologia de género” no ensino de
Histdria. In: PAIM, E. A.; BITTENCOURT, J.; SILVA, M. M. da (Org.). A
pesquisa no Profhistéria: entre lugares, saberes e sujeitos. Sdo Paulo:
Pimenta Cultural, 2021, p. 181-204.

FILHO, Jodo. Arautos do Evangelho: a seita aliada de Bolsonaro agora na
mira da justica. [2022]. Disponivel em: <Arautos do Evangelho: a seita aliada
de Bolsonaro (theintercept.com)>. Acesso em: 01 mai. 2022.

FORUM, Revista. Peddfilo que abusou de 60 vitimas é bolsonarista, de familia
evangélica e defende o regime militar. Revista Forum, 31 jul. 2020. Disponivel
em: <Peddfilo que abusou de 60 vitimas é bolsonarista, de familia evangélica e

141



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

defende o regime militar | Revista Forum (revistaforum.com.br)>. Acesso em 07
jun. 2022.

FOUCAULT, Michel. A Arqueologia do Saber. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2008.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. A invengao da “ideologia de género”: um
projeto reacionario de poder. Brasilia: LetrasLivres, 2022.

LEAL, Nathalia Costa; ZOCCAL, Sirlei Ivo Leito; SABA, Marly; BARROS,
Claudia Renata dos Santos. A questdo do género no contexto escolar.
Leopoldianum, ano 43, n® 121, 2017.

LONGO, lvan. Bolsonarista é preso sob acusacao de tentar estuprar
crianga de 10 anos no vestiario do Flamengo. [2022] Disponivel em:
<Bolsonarista é preso sob acusacao de tentar estuprar crianca de 10 anos no
vestiario do Flamengo | Revista Férum (revistaforum.com.br)>. Acesso em: 07
jun. 2022.

PENNA, Fernando. Construindo estratégias para uma luta pela educagao
democratica em tempos de retrocesso. In: PENNA, F.; QUEIROZ, F.;
FRIGOTTO, G. (Org). Educagao democratica: antidoto ao Escola sem
Partido. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2018.

REIS, Toni; EGGERT, Edla. Ideologia de género: uma falacia construida sobre
os planos de educacéo brasileiros. Educacgao e Sociedade, Campinas, v. 38,
n°. 138, p.9-26, jan.-mar., 2017.

SASSINE, Vinicius. Governo Bolsonaro registrou dentuncias de ‘ideologia
de género’ por dois anos. [2022]. Disponivel em: <Governo Bolsonaro
registrou denuncias de 'ideologia de género' por dois anos (yahoo.com)>.
Acesso em: 04 jun. 2022.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria de analise histérica. Educacgéo e
Realidade, Porto Alegre, 16(2): 5-22, jul/dez. 1990.

SILVA, Ivanderson Pereira da. Em busca de significados para a expressao
“‘ideologia de género”. Educagao em Revista, v. 34, p. 01-30, 2018. Disponivel
em: <EM BUSCA DE SIGNIFICADOS PARA A EXPRESSAO ideologia de
genero - VANDERSON PEREIRA DA SILVA.pdf>. Acesso em: 23 abr. 2022.

VIOMUNDO. Desmascarando “cidadaos de bem”, Amaury Ribeiro Jr. expde
peddfilos bolsonaristas e outros moralistas sem moral. Diario da Resisténcia,
28 ago. 2020. Disponivel em: <Desmascarando "cidadaos de bem", Amaury
Ribeiro Jr. expde peddfilos bolsonaristas e outros moralistas sem moral -
Viomundo>. Acesso em: 07 jun. 2022.

142



APOLOGIA A DITADURA MILITAR NA ESCOLA: REFLEXOES EM
TORNO DO ENSINO DE HISTORIA EM TEMPOS DE
NEGACIONISMOS E AVANCO DO CONSERVADORISMO'

Dora de Sa Gallindo?

Difusao de ideias apologéticas da Ditadura Militar na escola

Esta reflexdo integra parte da pesquisa desenvolvida no Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria, ProfHistéria - UFPB, que analisa a producéao
e a difusdo de abordagens revisionistas, negacionistas e falsificadoras da
historia tanto em midias contemporaneas, como o0s memes, quanto em
ambientes formais de escolarizacdo. Como parte deste esfor¢o, no presente
relato compartilho experiéncias de ensino em meio a um ambiente formal de
educacgao permeado por disputas politico-ideoldgicas em torno da memoria e da
narrativa histérica acerca do passado ditatorial brasileiro.

A preocupacao de refletir sobre essa tematica decorre da interface entre
minhas vivéncias enquanto professora de Histéria na Educacédo Basica com o
contexto de crise politica, econémica e social vivido no Brasil com mais
intensidade a partir de 2013. Desde entdo, o pais vivenciou mais um golpe a
ordem democratica, prisdes arbitrarias, assassinatos politicos e a ascensio do
bolsonarismo como um fendmeno de extrema-direita organizado em torno do
ataque ao conhecimento cientifico, as universidades publicas, aos institutos de
educacéo federal e a educagao publica em geral. Persegui¢cado que estimulou e
legitimou, devo dizer, praticas de cerceamento da liberdade docente de ensinar.

Nesse periodo, entre 2015 e 2019, a experiéncia que vivenciei em uma
escola publica em Joao Pessoa representou um recorte, uma captura ou até
mesmo um microcosmo das acirradas disputas pelo presente e pelo futuro do
pais travadas em ambito nacional. Ao longo de cinco anos, a partir do ch&do da

escola, reconheci e senti subjetivamente os efeitos danosos da longa

" Trabalho desenvolvido com apoio financeiro da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES
2 Mestranda em Ensino de Historia (ProfHistoria — UFPB). gallindo.dora@gmail.com.

143



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

permanéncia de praticas autoritarias e violentas que rodeiam nosso cotidiano na
sociedade brasileira. Nesse ambiente escolar, eu era identificada como a
professora “comunista” que pregava a doutrinagao ideolégica por defender uma
educacéo critica, transformadora, antirracista, baseada na equidade de género,
nas liberdades sexuais e na defesa dos direitos humanos.

Particularmente em 2018, meu trabalho como docente, que ja n&o era
facil, ficou ainda mais complicado quando as/os estudantes passaram a
questionar a legitimidade das minhas explicagbes e, até mesmo, de fontes
historicas e referéncias tedricas que levava para sala de aula. Durante uma aula
no 9° ano do Ensino Fundamental, fui confrontada por um grupo de alunos que
se negou a participar da aula, me acusando de “comunista” por nao identificar o
nazismo como “um movimento de esquerda”. No final do mesmo ano, outros
alunos me questionaram por que ndo estudavamos o livro “A Verdade Sufocada
- a histéria que a esquerda nao quer que o Brasil conhec¢a”, de Carlos Alberto
Brilhante Ustra, notério torturador da Ditadura Militar. Eles argumentaram que
tinham o direito de conhecer “os dois lados dessa historia”. Nesse periodo, soube
que um funcionario da escola, publicamente apoiador de Jair Bolsonaro, ndo
somente lia o livro negacionista do coronel nas dependéncias da instituicéo,
como também indicava a leitura para as/os estudantes.

Com raizes nas ag¢des dos militares em desvincular o regime de suas
feicbes autoritarias e violentas, a criacdo e a circulagdo de abordagens
apologéticas, negacionistas e falsificadas do passado ditatorial ocorreu durante
a propria experiéncia inaugurada com o golpe de 1964. Como assim explica a
historiadora Caroline Bauer (2021, p. 44), por meio das praticas de censura e da
divulgacdo de informagdes falsas sobre os crimes cometidos pelas forcas
estatais, a Ditadura Militar contribuiu para construir representacdes sobre o
periodo que influenciam diversos setores da sociedade ainda hoje. Ja na
segunda década do século XXI, o bolsonarismo, compreendido como fenémeno
politico organizado da extrema-direita no Brasil com forte relagdo com as Forgas
Armadas, soube articular tais versdes em diferentes esferas de atuagao, como

na governamentalidade (VALIM, AVELAR, 2020), em espagos escolares e por
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meio de formas digitais de produgédo e circulagdo de informagdes, como os
memes.

Na trilha desse movimento, o presente relato visa refletir sobre a
materializagdo de uma rede de desinformacdo no ambiente escolar provocada
pela instrumentalizacdo do passado recente brasileiro pelo bolsonarismo. Para
tanto, inicialmente, apresento na proxima sessao o contexto da escola onde os
episdédios mencionados acima ocorreram, dando destaque para as
caracteristicas especificas daquela instituicido que permitiram a difusdo e a
aceitagdo de narrativas negacionistas e apologéticas da Ditadura Militar. Trata-
se de um registro reflexivo de experiéncias vivenciadas enquanto professora de
Historia entre 2015 e 2019 em uma escola publica da rede municipal de Joao
Pessoa, capital da Paraiba. Nesta instituicdo, trabalhei como funcionaria efetiva
vinculada a Secretaria de Educacgao, tendo ministrado aulas em turmas de 8° e
9° ano do Ensino Fundamental Il. Por questdes éticas, ndo mencionarei o nome
da instituicdo tampouco das pessoas relatadas. Na sequéncia, finalizo a reflexao
relacionando minha experiéncia docente com a conjuntura politica do Brasil na

ultima década.

Ser docente em meio a um ambiente escolar permeado por praticas
autoritarias

A Escola X esta situada em uma localidade composta predominantemente
por estratos sociais de baixa renda. Além disso, em Joao Pessoa, o bairro é
conhecido informalmente — e pejorativamente - como um lugar violento. Nos
programas televisivos e de radio da cidade sao exaltados relatos sobre roubos,
assassinatos e conflitos entre facgdes ligadas ao trafico de drogas. Os sujeitos
apontados como criminosos sao jovens, em sua grande e abissal maioria,
garotos negros. Vez por outra alguém na escola comentava sobre ex-alunos que
apareciam em tais programas racistas da midia hegemonica.

Nesse contexto, a Escola X funciona pela manha3, tarde e noite com oferta
do Ensino Infantil, do Ensino Fundamental | e Il, além da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Fundada ha mais de 20 anos, a instituicdo é responsavel por

formar pelos menos trés geragbes de uma mesma familia. Avos, avés, pais,
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maes e netas/os frequentam a escola e moram, em sua maioria, no seu entorno.
No que diz respeito ao quadro de funcionarios, além das/os docentes, a escola
conta com uma equipe de dire¢cao, formada na época por uma diregdo geral e
uma vice direcdo; com equipe de especialistas, composta pelos servicos de
psicologia, orientagéo e supervisao escolar e servigo social; além de funcionarios
administrativos, guardas noturnos e auxiliares de educacgao.

Em 2015, mediante aprovagcdo em concurso publico, comecei a lecionar
na Escola X como professora efetiva de Historia. Uma semana antes do inicio
das aulas me apresentei a gestdo escolar. Nesse momento me informaram que
seria responsavel pelas turmas de 6° e 7° ano do Ensino Fundamental Il. No
entanto, dois dias antes das aulas iniciarem, no primeiro planejamento do ano,
soube que a gestao repensou a distribuigdo de turmas e eu ensinaria aos 8° e 9°
anos. Com o passar do tempo, entendi que mudancgas bruscas e sem dialogo
prévio eram agdes corriqueiras daquela gestao escolar.

Na medida em que conhecia mais de perto o contexto daquela
comunidade, compreendi alguns aspectos do cotidiano escolar. Em 2015, havia
uma grande distorgdo de idade-série e um alto indice de reprovagao na escola.
Era comum existirem alunas/os cursando a mesma série pela terceira vez. Além
disso, as/os estudantes apresentavam defasagem na aprendizagem, que
reverberava em dificuldades de leitura, escrita e interpretagdo de textos tanto
escritos quanto imageéticos. Aliado a indisciplina geral, as/os estudantes também
aparentavam desmotivacao e desinteresse nas aulas.

Tais caracteristicas foram preponderantes ao longo do primeiro ano
naquela instituicdo. Todavia, nos anos subsequentes, consegui construir uma
relagao de confianga mutua com as/os estudantes e aos poucos fui deixando de
ser uma estranha. O fato de eu demonstrar interesse e respeito em conhecer
suas histérias me aproximou das/os jovens, como também facilitou a abordagem
dos conteudos em sala de aula. No entanto, ndo senti a mesma mudancga de
tratamento por parte da gestdo escolar. Durante os cinco anos que trabalhei
naquela instituicdo fui constantemente perseguida, censurada, questionada,
criticada e cobrada pela diregdo geral por diversos motivos que explicarei

adiante.
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Na pratica, apesar da gestdo se autodenominar democratica, a diretora
geral acumulava e centralizava poderes de decisdo em todas as instancias da
escola, inclusive no Conselho Escolar. Ja no cotidiano de trabalho, sua postura
era autoritaria, impositiva e aversa a diversidade de perspectivas politico-
pedagogicas. Nas minhas aulas, por exemplo, a diretora entrava na sala de
repente sem pedir licenga para cobrar posturas disciplinares das/os estudantes,
bem como para me cobrar publicamente a garantia da ordem em sala de aula.
Essa pratica ocorreu, sobretudo, no meu primeiro ano de trabalho na escola. Na
medida em que me senti mais segura naquele ambiente, fui questionando
autoritarismos e exigindo respeito a minha autonomia docente.

Com o passar do tempo, identifiquei outras motivagdes de cunho politico,
ideoldgico e religioso geradoras de conflitos e de praticas autoritarias por parte
da gestdo. Uma delas, bastante evidente, era a expressdo da vinculagéo
religiosa da diretora geral a Igreja Universal no cotidianamente da vida escolar.
Na sala da gestdo havia um calendario desta Igreja e em suas falas eram
constantemente citados trechos da Biblia nas reunides e eventos da escola.
Nesses momentos, ndo havia problema em expressar sua perspectiva crista,
que era frequentemente exaltada, inclusive. Contudo, outras matrizes religiosas,
sobretudo de matriz africana, eram rechagadas.

Nesse sentido, embora o estudo da historia e da cultura africana e afro-
brasileira estivessem respaldados por lei, vivenciei experiéncias de censura ao
trabalhar com tais tematicas na escola. Como o fato ocorrido em 2015 diante da
realizacdo de um projeto durante a semana de comemoracgao da Consciéncia
Negra. Nesse trabalho, organizei junto aos 8° e 9° anos a transmisséo de
musicas na Radio Escola cujas tematicas retratassem aspectos da histéria e
cultura afro-brasileira. Durante o intervalo, enquanto eu estava na sala das/os
professoras/es, a diretora geral ordenou que as/os alunas/os parassem a musica
“A carne”, de Elza Soares. O motivo exposto era que aquelas cangdes “eram
profanas e ndo eram musicas de Deus”.

O relato deste episddio visa ilustrar como o fundamentalismo religioso de
cunho neopentecostal era uma caracteristica preponderante daquela

comunidade escolar. Aléem da diretora geral, diversas/os docentes, demais
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funcionarias/os, estudantes e suas familias eram protestantes. Por isso as
intervencdes da direcdo nao pareciam absurdas, ela “s6 estava defendendo a
presenca de Deus na escola”, como ouvi certa vez de um funcionario. Ja meus
argumentos sobre o carater laico do Estado e da educagédo publica soavam
quase como uma ofensa nas reunides de planejamento escolar, que se tornaram
verdadeiros palcos de disputa entre diferentes perspectivas educacionais. De um
lado, havia a defesa de praticas pedagogicas dogmaticas e centradas em um
cristianismo patriarcal, conservador, intolerante e antigénero. Por outro,
sobretudo pela atuagao das/os docentes, pautava-se a liberdade de ensinar e de
aprender de forma laica, critica, democratica e em defesa da valorizagcao dos
direitos humanos — questbes que sao asseguradas constitucionalmente, mas
que era deslegitimadas naquele ambiente escolar.

Nesse cenario, percebi a diferenga de tratamento da direcédo geral entre
as/os trabalhadoras/es alinhados as suas perspectivas politicas, ideolégicas e,
sobretudo, religiosas, daquelas/es que apresentassem concepg¢des divergentes.
Assim, eram permitidas e valorizadas atividades com pastores de igrejas
evangélicas sobre “ideologia de género” nas aulas de Ensino Religioso, como
também eram promovidas aulas com grupos de igrejas catdlicas contrarios a
legalizagdo do aborto. Ao passo que havia perseguicdo e censura a praticas
pedagogicas que trabalhassem com questbes de equidade de género e
sexualidade. Nesse caso, eramos taxadas/os de “doutrinadoras/es”, sobretudo
pelo assistente social da escola. Apoiado nos pressupostos do Movimento
Escola Sem Partido, ele reforgava que isso era assunto para a familia e ndo para
a escola.

A cada ano que passava, entre 2015 e 2019, o comportamento reacionario
daquele funcionario foi se aprofundando. Em 2015, ele foi um ferrenho defensor
do Movimento Escola Sem Partido. Em 2016, defendeu o golpe contra Dilma
Rousseff. E a partir dai passou a defender pautas como a liberacédo do porte de
arma e a reduc¢ao da maioridade penal. Ja em 2018, apresentava-se na escola
como um notdrio apoiador de Jair Bolsonaro e de seu projeto politico-ideoldgico.

O ano de 2018 foi particularmente intenso naquele contexto escolar. A

polarizac¢ao vivida no Brasil com a disputa eleitoral entre Fernando Haddad e Jair
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Bolsonaro reverberou na escola. De um lado, havia profissionais e estudantes
alinhados a esquerda e de outro lado, aquelas/es voltados a direita e a extrema-
direita. Lembro de discussdes acaloradas nas salas de aula e na sala das/os
professoras/es. Também recordo de um grupo de alunas que estava indignado
por seus amigos apoiarem Bolsonaro. Elas buscavam argumentos historicos
para demonstrar como tal candidato estava alinhado a extrema-direita e usava
elementos vinculados ao nazismo em sua campanha eleitoral. Até entdo, nao
havia identificado tanto interesse nas turmas de 9° ano por conteudos historicos
como naquele ano. As/os alunas/os traziam memes que circulavam na internet
abordando conceitos como comunismo, socialismo, nazismo, direita, esquerda,
fascismo e ditadura. Elas/es me diziam que viam muita coisa na internet, mas as
vezes ndo conseguiam compreender o sentido das mensagens vinculadas e
gostariam de conversar sobre suas duvidas durante as aulas. Uma dessas
duvidas girava em torno da caracterizagdo do nazismo como um movimento a
esquerda politica. Foi entdo que decidi preparar uma aula especifica sobre esse
assunto para as turmas do 9° ano.

Durante essa aula, boa parte da turma interagiu e demonstrou bastante
interesse pela tematica. Contudo, um grupo de garotos se recusou a ouvir as
explicacbes e a debater o assunto com o restante das/os colegas. Para
expressar sua rejeicao, eles abaixaram as cabegas nas bancas e disseram que
nao iriam participar da aula. Um deles questionou minha abordagem, dizendo
que desconfiava da minha fala por eu ser “uma professora de esquerda”. Eu ja
havia sofrido diversas rejeicbes por parte das/os estudantes, mas até entao
nenhuma delas havia sido por motivagdes politico-ideoldgicas. Em 2018, eu ja
era identificada na escola como “a professora comunista”, “de esquerda”, que
organizava greve e participava de manifestagcbes na rua. Mesmo com essa
identificacdo em um ambiente conservador, eu recebia bastante apoio da maioria
das/os estudantes, inclusive daquelas/es que discordavam politicamente de
minhas escolhas pessoais. No geral, elas/es gostavam das minhas abordagens
e metodologias em sala de aula, principalmente por estimular o debate critico e
o respeito entre diferentes concepgdes. Por isso esse episédio na turma do 9°

ano me deixou inquieta.
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Naquela aula n&o foi possivel estabelecer um didlogo com o grupo que
se recusou a ouvir minhas explicagdes, mas posteriormente conseguimos
conversar. Fiquei muito intrigada com a situagéo e passei a observar com mais
atengdo esses alunos. Assim, percebi que os jovens ndo agiam de forma
organizada na escola, eles eram apenas colegas de turma que compartilhavam
interesses em comum, como a defesa da candidatura de Jair Bolsonaro. Por
parte deles, nunca houve ameagas nem persegui¢cdes as minhas praticas na
escola. Observando de forma mais atenta, identifique que um deles desenhava
suasticas na banca e escrevia pequenas mensagens. Certa vez, identifiquei uma
mensagem com conteudo suicida. Entao relatei a situacéo a psicéloga da escola
e pedi uma maior atengdo e cuidado com aquele aluno, que passou a ser
acompanhado pelo Servigo de Orientagao Psicopedagogica e Social (SOPS).

Nesse servico, as/os estudantes poderiam ser acompanhadas/os por um
assistente social, uma psicologa e uma orientadora educacional. O SOPS era
destinado para o acolhimento e orientagdo das/os jovens na escola, mas na
pratica também funcionava como um servico de notificacdo de casos de
indisciplina. Junto a psicéloga e a orientadora educacional, identifiquei e
acompanhei muitos casos graves de violéncia, como abuso sexual, prostituicéo
infantil, discriminagdes por razées de género e sexualidade, racismo, dentre
tantos outros. Neste ambiente, destinado a acolher estudantes que vivenciavam
experiéncias de violagdes de seus direitos, fui informada por uma funcionaria da
escola que o assistente social lia o livro “A verdade sufocada”, de Brilhante Ustra.

De forma preocupante, argumentos justificadores de praticas brutais
cometidas pelo Estado ditatorial circularam pela escola devido a atuacdo desse
sujeito que aceitou e compartilhou o raciocinio negacionista da Ditadura Militar
legitimado nacionalmente por liderangas politicas do bolsonarismo. Nesse
esforgo, o assistente social da escola foi responsavel por difundir tais ideias entre
as/os jovens dentro das dependéncias da instituicdo, como ocorreu no episodio
que detalharei a seguir.

No final do ano letivo de 2018, fui surpreendida por um grupo de alunas/os
na escola que estava indignado com a atuagao desse funcionario. Durante uma

conversa com as/os jovens, esse profissional indicou a leitura do livro
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negacionista de Brilhante Ustra, argumentando que as/os estudantes deveriam
conhecer “os dois lados” da histéria da Ditadura Militar. Apds essa intervencéo,
as/os estudantes me procuraram entre um misto de surpresa e inquietacao.
As/os jovens me relataram que estavam impressionadas/os com a postura de
um profissional da educacgao defendendo a tortura e torturadores.

Felizmente, elas/es acharam absurdo o fato daquele profissional ter
defendido e indicado a leitura de um livro justificatorio de crime brutais cometidos
durante o periodo ditatorial. Na discussdo que tiveram, as/os jovens me
relataram alguns argumentos utilizados pelo funcionario ao tentar convencé-
las/os, como o questionamento se as/os alunas/os realmente conheciam Ustra,
se de fato sabiam o que ele havia feito e se entendiam a intencionalidade das
acdes do coronel. As/os jovens me contaram que rebateram tais provocacgoes,
além de terem respondido que sabiam o que Ustra havia feito. Além disso,
frisaram que ndo concordavam com as acgdes do coronel durante a ditadura, bem
como achavam absurdo a defesa de tais praticas. Por outro lado, em outro
momento, numa turma do 9° ano, outros alunos me questionaram por que nao
estudavamos o livro de Ustra. Eles argumentaram que tinham o direito de
conhecer “os dois lados dessa histéria”. Quando esse episdédio ocorreu, eu néo
tive condigbes de investigar com mais atencéo a relagdo desses alunos com o
assistente social, mas pude constatar como as ideias apologéticas da Ditadura
Militar difundidas pelo funcionario estavam circulando na escola sem nenhum
tipo de controle, sobretudo em relagao a defesa das memoarias do torturador em
questéo.

Ustra faleceu em 2015, no mesmo ano que ingressei nesta escola publica
que continuou celebrando sua existéncia. Dessa experiéncia docente, lembro da
pergunta feita pelas/os jovens indignadas/os com a postura do assistente social:
‘como isso é possivel, professora?”, assim me questionaram. Dentre as
explicagdes pertinentes para essa indagacgao, destaco as consideragdes tecidas
por Bauer (2016, p. 134):

Uma das respostas possiveis &€ que “Ustra vive”. Vive na
memoaria e na pele das suas vitimas que ndo conseguiram vé-lo
responsabilizado penalmente por seus inumeros crimes, ou seja,
vive na impunidade; vive em uma memoria apologética da
ditadura civil-militar, ou seja, nessa justificativa da utilizagdo da
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tortura; vive nessa legitimidade do exterminio, desde que o
exterminado seja o outro; vive nesse senso comum que acredita
que direitos humanos s6 protegem bandidos.

O coronel Brilhante Ustra comandou o Departamento de Operacdes de

Informacgao — Centro de Defesa Interna (DOI-CODI) do || Exército, em S&o Paulo,
no inicio dos anos 1970. Nesse periodo houve a maior concentragcédo de crimes
promovidos nas dependéncias do 6rgao, totalizando 55 vitimas entre mortos e
desaparecidos politicos. Em 2008, Ustra se tornou o primeiro militar a ser
reconhecido como torturador pela Justica brasileira a partir de uma acgao
declaratoria da familia Teles, cujos membros foram submetidos a sequestro e
tortura, inclusive de duas criangcas e uma mulher no final da gestacdo. Mesmo
sendo reconhecido civilmente como responsavel por praticas de tortura, o militar
permaneceu penalmente impune até sua morte em 2015. Antes disso, escreveu
os livros negacionistas “Rompendo o silencio” (1987) e, o ja mencionado, “A
verdade sufocada” (2006), que traz a versao dos militares sobre a ditadura, com
centralidade maior nos atentados cometidos por grupos de esquerda durante o
periodo. Além dessas publicagdes, o militar matinha um site na internet para
divulgacao de seus trabalhos (BAUER, 2016; 2020).

Em 2018, a memoria de Ustra e suas justificativas para a utilizagdo da
tortura foram defendidas sem nenhum constrangimento em um ambiente escolar
permeado por violéncias, ameacgas, dogmatismos e censuras, bem como por
acdes intolerantes, racistas e mobilizadoras de medos. Nesse sentido, a Escola
X era um terreno fértil para a disseminagdo de narrativas apologéticas e
negacionistas de praticas violentas e autoritarias de outrora. Pois de certa forma,
essa justificativa para os crimes do passado € um modo de aceitagdo e
legitimacgao de violéncias no tempo presente.

O funcionario que defendeu a memoria de Ustra era adepto de uma moral
conservadora e intolerante, aversa as transformagdes nas relacbes de género e
sexualidade, e, nesse sentido, publicamente LGBTfdbico. Além disso, era a favor
da reducao da maioridade penal - por acreditar que os “direitos humanos s6
protegem bandidos”-, além de ter sido abertamente antipetista, anticomunista e,

por consequéncia, apoiador de Jair Bolsonaro.
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Naquele contexto escolar ndo houve nenhuma intimidacao, reprovagao ou
contestagdo da gestdo diante da difusdo de narrativas negacionistas e
apologéticas da Ditadura Militar pelo assistente social. Fui eu quem me senti
intimidada a confronta-las. Naquele ambiente suas ideias eram legitimadas, pois
a direcdo da escola também era adepta aos mesmos valores morais
conservadores, ao posicionamento politico alinhado a extrema-direita
bolsonarista e a vinculacao religiosa fundamentalista e neopentecostal.

Vale salientar que a negacao da Ditadura Militar foi um dos eixos de
constituicdo do bolsonarismo como um fenémeno politico de extrema-direita,
sendo capaz de aglutinar setores sociais diversos, como comunidades
evangélicas (KLEM; PEREIRA; ARAUJO, 2020). Diante disso, é importante
ressaltar a relacédo entre as experiéncias vivenciadas naquela escola entre 2015

e 2019 com o contexto historico vivenciado no Brasil em tempos recentes.

Usos politicos da Ditadura Militar no tempo presente

Com raizes nos esforgcos dos préprios militares em desvincular o periodo
de suas feigcbes mais autoritarias e violentas, nogdes apologéticas e
negacionistas conformaram representagcdes sobre a Ditadura Militar na
sociedade brasileira desde a experiéncia pos-1964. Ja em tempos mais
recentes, ocorre uma sensivel aceleragao da producio, da disseminagao e da
aceitacao de tais visdes deturpadas sobre o periodo militar devido a uma série
de fatores imbrincados com a crise politica vivida no pais ao longo da ultima
década.

Dentre eles, ressalto os seguintes acontecimentos. Em 2011, a ent&o
presidenta Dilma Rousseff (PT) autorizou a instalagédo da Comissao Nacional da
Verdade (CNV) para investigar as violagbes de direitos praticadas pelo Estado
entre 1946 e 1988, periodizagdo que abarcou os 21 anos da Ditadura Militar.
Nesse processo, Mateus Pereira (2015, p. 865) destaca como as politicas de
reparacao que visavam responsabilizar os militares pelos seus crimes tiveram
como reagao o recrudescimento de revisionismos e negacionismos que
buscavam, justamente, atenuar e negar as violéncias cometidas pelo Estado

ditatorial. As criticas e reagdes hostis as iniciativas da CNV, houve o incremento
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de demandas pelo retorno dos militares nas manifestagdes de rua em 2013.
Acerca de tais reivindicagdes, Bauer (2021, p. 45) salienta que

particularmente quanto as demandas por intervencao militar
surgidas desde 2013, elas trazem uma visao idilica da ditadura
e dos governos militares, uma representagdo positivada
construida frente a crise econdémica, politica e social que o Brasil
enfrentou a partir daquele momento, e como reacio a ampliagao
de direitos e reconhecimento a grupos historicamente
marginalizados, como uma reagédo conservadora, em diversos
sentidos.

Nesse contexto de crise, merece atengcdo as manifestagdes publicas do

entdo deputado Jair Bolsonaro, que se converteu em uma figura de autoridade
propagadora de discursos e praticas apologéticas e negacionistas da Ditadura
Militar. Uma delas, a propdsito, conferiu legitimidade aos crimes hediondos
cometidos pelo torturador Brilhante Ustra no periodo ditatorial. Em 2016, na
sessdo que autorizou o impeachment de Dilma Rousseff, o parlamentar dedicou
seu voto “sim” em homenagem a memoria de Ustra. Mesmo tendo feito apologia
ao crime, Bolsonaro ndo s6 permaneceu impune pela manifestacdo como a
converteu em um marco na forgca da retérica celebratéria de 1964. Nessa
diregao, Bauer (2020, p. 175) aponta que esse episddio conferiu visibilidade ao
nome do torturador e outorgou legitimidade a narrativas negacionistas sobre o
periodo ditatorial.

Simultaneamente a esses movimentos, também se verificou a proliferacao
e a divulgacao de narrativas negacionistas da experiéncia de 1964 nas midias
digitais, a exemplo do documentario “1964. O Brasil entre armas e livros”, da
produtora Brasil Paralelo, divulgado em seu canal no YouTube. Diante do que foi
exposto, destaco como a disseminagcdo de narrativas negacionistas e
apologéticas em relagao a Ditadura Militar vém se consolidando no Brasil em
diferentes esferas, como na institucionalidade e nas midias digitais, por meio de
manifestacdes publicas e a¢des de representantes politicos da extrema-direita;
e, de forma preocupante, em ambientes de escolarizacdo. Nao se pode afirmar
que as manifestacbes publicas reivindicando intervencdo militar ocorrem
somente por falta de conhecimento em relagao ao que houve durante a ditadura,

mas certamente € possivel constatar que essa rede de disseminagcao
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negacionista gera desinformagao sobre o periodo porque apresenta um passado
qgue nao existiu, como aponta Bauer (2020, p. 190):

Os usos do passado da ditadura no presente ocorrem, em parte,
por uma busca de orientacdo no passado, mas ndo um passado
fatico, e sim em um passado que nunca existiu. A ditadura é
narrada como uma utopia, e o retorno a esse periodo melhoraria
a economia e a seguranga, pois a ditadura teria logrado éxito
nesses campos.

Dessa forma, tais usos politicos do passado além de disputarem os

sentidos e a narrativa acerca desse passado autoritario, também disputam a
orientacao temporal das pessoas em sua vida pratica. Nesse caso, a orientacao
temporal é compreendida a partir dos termos pensados por Jorn Risen (2011).
Para o historiador alemao, a consciéncia histérica € um conjunto de operagdes
mentais do pensamento histérico que tem como produto a orientagcao temporal
de pessoas e coletividades que vivem em sociedade. Essa orientacdo é
produzida através da capacidade das pessoas de interpretarem sua realidade
mediante a mobilizacdo de conhecimentos do passado, de modo que possam
orientar suas agdes e intengdes futuras. Por isso a necessidade de se investigar
a circulagédo social do conhecimento histérico (CERRI, 2011) e a orientagéo
temporal subjacente as ideias historicas difundidas socialmente (SADDI, 2014).
Sobretudo quando grupos politicos usam o passado de forma intencional para
legitimar agcdes no presente e projetar orientagdes futuras a partir de distorgdes,
manipulagdes, negacionismos e falsificagdes.

Em suma, as dinamicas contemporaneas impde novos desafios as/aos
docentes, pois a escola e a sala de aula ndo estao isentas das disputas politicas
do tempo presente. Pelo contrario, nesses espagos atuam sujeitos que trazem
consigo suas concepgdes morais, éticas e ideolégicas que impactam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, também trazem
consigo suas nogdes de passado aprendidas em diversos meios de socializagao.
Em suma, as dinamicas contemporaneas impde novos desafios as/aos
docentes, pois a escola e a sala de aula nao estao isentas das disputas politicas
do tempo presente. Pelo contrario, nesses espagos atuam sujeitos que trazem
consigo suas concepgdes morais, éticas e ideoldgicas que impactam
diretamente o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, também trazem

consigo suas nogdes de passado aprendidas em diversos meios de socializagao.
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E como exposto, o contexto social brasileiro esta repleto de instrumentalizacées
deturpadas da historia que visam legitimar interesses atuais. Portanto, investigar
a relagao entre os usos politicos da Ditatura Militar e as orientagbes temporais
subjacentes aos sentidos historicos que produzem deve ser uma preocupagéo
do Ensino de Historia, posto que mobilizam aprendizagens e influenciam

orientacdes em um passado falsificado, posto que nunca existiu.
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FORMA(}AAO INSURGENTE NAS LICENCIATURAS EM HISTORIA:
RESISTENCIAS ETICO-POLITICAS EM TEMPOS NEOLIBERAIS

Henrique Safady Maffei

Tempos Neoliberais: cenario de corrosado dos Direitos Humanos e a
constru¢cao do Homo empreendedorum.

O que é o neoliberalismo? Um novo sistema, uma fase do capitalismo,
uma ideologia ou politicas especificas de desestatizacdo e ataques a direitos?
Conceitua-lo é a chave para entendermos a época atual e as tarefas colocadas
para aquelxs® que desejam uma educagdo transformadora e almejam a
construgdo de um outro mundo possivel, justo, fraterno, solidario, equanime e
realmente democratico. Em minha caminhada, tenho me aproximado da ideia de
Pierre Dardot e Christian Laval de que o neoliberalismo vai muito além de uma
politica econdmica ou social: € uma nova razdo do mundo, uma nova sociedade
(DARDOT; LAVAL, 2016). Compreender desta forma nos permite pensar quais
sao as disputas que estao colocadas se pretende-se construir um outro mundo
possivel, sem ser levado a criticar apenas os aspectos econdmicos, politicos,
sociais do neoliberalismo ou ainda a identifica-lo como politica especifica de
determinados governos. Nem tampouco compreender que enquanto apenas
uma fase do capitalismo, o neoliberalismo passara por sua conta, assim que
enfrentar uma nova crise ou um novo governo progressista assumir. As
dificuldades para supera-lo vdo muito além dessa dimens&o. Verbnica Gago
define o neoliberalismo como uma tecnologia de governo, mais permanente que
passageira porque nao é imposta apenas de cima para baixo, mas também de
baixo para cima, logo, uma nova razdo do mundo, estabelecida para além de
individuos ou governos (GAGO, 2018).

" Doutor em educagdo. Professor de Histéria na Rede Municipal de Porto Alegre.
hsmaffei@gmail.com

2 Como proposta inclusiva e em consonancia com a tese da qual originou-se este artigo, sera
usado o género neutro, marcado pela letra “x”. Para mais, leia-se o prélogo da tese: O X da
questao (MAFFEI, 2021)
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Como tecnologia, a racionalidade neoliberal tensiona e encanta como
modelo a ser seguido por todos, pressionando para que xs sujeitxs se adequem
as leis do Mercado?®. Surge, entdo, o sujeito empreendedor, em que uma das
suas dimensdes ¢é a precarizacao do trabalho aliada a terceirizagdo como pratica
individual de alternativa de emprego. Assim, o neoliberalismo incorpora diversas
formas de exploragao do trabalho, ndo se limitando a extragao de mais-valia pelo
trabalho formal, nem apenas usando o exército de reserva como forma de
barganhar direitos com os empregados formais. A exploragédo se da em diversos
setores, quase que na totalidade da populagao.

A estadunidense Wendy Brown (2019) sustenta que a precarizagao do
trabalho e da vida normatizada pela empreendedorizagdo neoliberal e
capitalizagdo humana dos sujeitos combinadas com as politicas que ruiram com
o Estado social, retirando desse toda sua dimensao de bem-estar e transferindo-
a para as pessoas e as familias, tem contribuido para a génese de governos
autoritarios, fascistas, protofascistas, conservadores que tem se espalhado ao
redor do mundo. O neoliberalismo vai criando um caldo de humilhacdo e
desespero para a maior parte da populagao que se torna suscetivel ao discurso
do &dio, da cura religiosa ou da busca nostéalgica do paraiso perdido. Para a
autora, a perda de horizontes de sustentabilidade econdmica de boa parte da
classe média e/ou proletaria estadunidense, em grande medida branca e
masculina, tem contribuido para a busca de culpados que sdo em geral aquelxs
que sao facilmente taxadxs como xs responsaveis pela desesperanga: negrxs,
LGBTs, imigrantes. E contra esses setores que se voltam uma parcela
significativa da sociedade e acabam por apoiar o Trumpismo que se coloca como
redentor da superioridade branca, da familia e dos bons costumes religiosos,
sintetizados no slogan “Faga a América grande de novo”. Desta forma,

dentre as realizagdes neoliberais mais impressionantes estao o
desmantelamento epistemoldgico, politico, econdmico e cultural
da sociedade de massas em capital humano e unidades
familiares econémico-morais, juntamente com o resgate tanto do
individuo quanto da familia no momento exato de sua aparente
extingdo. Desnaturalizadas até seu nudcleo, as versdes
neoliberais das unidades individuais e familiares podem acabar

3 O uso da inicial em maiusculo & para transmitir, ironicamente, o carater divino conferido ao
Mercado.
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se mostrando mais fortes do que quaisquer iteracdes anteriores.
(BROWN, 2019, p. 51)
O que a autora defende e que se pode perceber como uma das grandes

consequéncias do neoliberalismo é a transferéncia de qualquer protecéo social
da responsabilidade do Estado para a familia ou xs sujeitxs. Essa transferéncia
€ o pano de fundo para a “politica de humilhacdo” do também estadunidense
Michael Sandel (2020): produz cicatrizes profundas nos subconscientes de
milhdes. Ao desvendar a sociedade da meritocracia — o0 auge da
responsabilizagdo da vida boa ao sujeito — o autor decifra seus efeitos:

Vista de baixo, a arrogancia das elites € irritante. Ninguém gosta
de ser desprezado ou desprezada. Mas a crenga meritocratica
adiciona insulto ao dano. A nogdo de que seu destino esta em
suas maos, de que “vocé consegue, se tentar’, € uma faca de
dois gumes: por um lado é inspiradora, por outro odiosa. Ela
felicita vencedores, mas rebaixa perdedores, até mesmo do
ponto de vista das proprias pessoas. Para quem n&o consegue
encontrar emprego ou ganhar dinheiro suficiente para se
sustentar, é dificil fugir do pensamento desmoralizante de que
seu fracasso é resultado de suas proprias acbes, de que
simplesmente ndo tem talento nem eld para o sucesso
(SANDEL, 2020, p. 38-9)

Dessa humilhagédo coletiva, da pobreza expandida e da desigualdade

aprofundada percebemos as consequéncias cada vez mais brutais da
implantacdo do neoliberalismo em uma extensa teia de relagdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais. Tudo isso também associado as questdes de saude,
tendo em vista que o empobrecimento tem levado ao consumo maior de
alimentos de baixo valor nutricional e alto valor calérico e ao consumo de
medicamentos para a manutencido da estabilidade emocional. Hoje buscamos
nas farmacias a sobrevida para enfrentar o sistema e suas consequéncias.
Pensando nas tradicionais aulas de histéria da educagao basica, falar que no
periodo da revolucdo industrial se trabalhava demais, se poluia em demasia e
se extenuava criangas e mulheres trabalhadoras, hoje, nada mais é do que falar
do momento atual, como que se 0 progresso tecnolégico nos tivesse
protagonizado uma triste volta para o século XVIII.

Para a imposi¢cao de sua ideologia, a légica neoliberal necessitou, entao,
a criagdo de um novo homem, um sujeito empreendedor de si. Mais do que na
vida econdmica, esse empreendedorismo € pensado como a capacidade de

cada sujeito “se tornar empreendedor nos diversos aspectos de sua vida ou até
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mesmo de ser o empreendedor de sua vida” (DARDOT, LAVAL, 2016, p. 151).
Esse é o aspecto do triunfo ideolégico neoliberal mais marcante para a
sociedade atual: o dogma de que esta na capacidade individual de ser
empreendedor de si mesmo toda a responsabilidade de aceder as necessidades
primordiais da vida humana. Se o homem empreendedor falha enquanto tal, é
por sua Unica responsabilidade e inteira incapacidade. E assim que se processa
a eugenia do Homo empreendedorum, uma nova espécie dentre os Homos,
aquela adaptada as agruras da corros&o da solidariedade, da comunidade e da
construgéo coletiva da humanidade. O Homo que rejeita o outro, desdenha do
Estado, age por sua conta e risco, venera as aparéncias e a satisfagcao
instantanea enquanto menospreza a Natureza.

Esse novo ser que se espalha sobre a Terra ndao sé busca
permanentemente a satisfacdo através do consumo como também vé a
cidadania atrelada a ele: s6 é cidadao quem consome. Para se manter dentro do
padrdao desejado pelo Mercado — aqui entendido de forma ampliada como
dominante de todas as dimensdes da vida cotidiana —, 0 Homo empreendedorum
precisa consumir, mas ndo so bugigangas, e sim toda sorte de elementos que
garantem a cidadania: moradia, alimento, saude, educagdo e até o
pertencimento identitario em movimentos sociais e/ou politicos. E por isso que
Eduardo Gudynas (2019) refere-se a cidadanias incompletas. Para ele, o
neoliberalismo limita os direitos individuais a um pequeno conjunto, nao
reconhecendo a existéncia de direitos sociais € menos ainda ambientais.

Eis entdo os elementos que constituem o Homo empreendedorum:
cidadao por consumo, sujeito-empresa empreendedor de si mesmo, investidor
no mercado de relagdes sociais, Unico responsavel por suas escolhas e seus
fracassos. Humilhado, adoecido, busca refugio em discursos de 6dio e
autoritarismo. Corrdi a sociedade, desqualifica a democracia. Dentre as eleigdes

que lhe competem fazer, esta a educagao sobre a qual abordarei agora.
Formar para o Mercado ou para a Metacidadania?

O papel formativo da educacdo sempre teve uma importancia nas

sociedades humanas, tenha sido ela institucionalizada ou ndo. Possivelmente,
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as pinturas rupestres serviam de informagao para as geragdes futuras ou como
preservacao de rituais — 0 que nao deixa de ser também uma forma de educacao.
Quando da institucionalizagdo das crengas religiosas, mesmo em seus
primoérdios mais rudimentares, também a educacao foi fundamental para sua
continuidade e poder. Nao por acaso, milénios depois, a primeira universidade
de que se tem registro é justamente a escola de altos estudos do alcordo em
Tumbuctu, no coragao da Africa.

Se a educacao esteve intrinsicamente presente na historia da
humanidade, sua institucionalizacao teve o maior impulso quando da necessaria
consolidacao das nascentes nagodes republicanas dos Séculos XVIII e XIX. Para
o historiador Eric Hobsbawn (2015), era necessario a “invencao de tradicoes”
que unificasse e formassem os cidadaos, ocupando a unidade ao redor do rei
que ja ndo existia: era preciso criar uma nova argamassa e a educagao, e
sobretudo a escola, foi crucial para cumprir esse papel.

Nesses tempos neoliberais, as tradicdes seguem sendo inventadas e a
educacéo continua tendo seu papel nesse processo. Embora ndo esteja sozinha
na formagéao do Homo empreendedorum — ja que também atuam nesse processo
a industria cultural, as igrejas e tantas outras instituicbes — a educagéao
desempenha um papel importante para consolidagdo dos preceitos da
racionalidade neoliberal e no atendimento aos interesses do Mercado. Por outro
lado, a educagao néo é so6 reprodugdo e construcdo da hegemonia neoliberal
pois em seu seio também vemos vozes dissonantes que ensejam brechas
insurgentes. Desta forma, podemos perceber que a formagao esta premida entre
os interesses do Mercado, focada na técnica e na racionalidade neoliberal, e a
dimensao humana, entusiasta da critica e de uma racionalidade ampliada, em
busca da metacidadania (GUDYNAS, 2019) e do Bem Viver (ACOSTA, 2016).
Assim, ndo é possivel falar em formacao sem se referir a essa dualidade de
sentidos em disputa.

Embora tenhamos inumeros matizes entre os dois lados opostos,
podemos apontar que de um lado temos a concepg¢édo de uma educacao voltada
para atender aos interesses do Mercado e por outro, uma formagao humana

ético-politica com vistas a construcdo de um outro mundo com relagées mais
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democraticas e harménicas entre seres humanos e destes com a Natureza. E
crucial destacar que a visdo neoliberal transforma a educacdo de bem comum
em um bem individual. E a aposta de que a educacéo pode transformar pessoas
em empreendedoras capazes de se destacar num mundo marcado pela
competitividade do Mercado. O desafio, nesta concepcdo, ¢é formar
empreendedores ageis e preparados para riscos e também engajados no setor
privado em busca de atividades profissionalizantes (ROBERTSON, 2012, p.
288). Assim, neste polo da disjuntiva, podemos ler que o caminho neoliberal
representa uma ruptura com aquilo que significou a caminhada da educacao até
aqui, passando de bem comum e coletivo para um treinamento individual e
privado.

Mas se por um lado ha a manutencéo de desigualdades e hierarquias de
poder presentes na sociedade e reforgcadas pelas instituicbes de ensino, a
mesma educagao enseja em si a possibilidade do questionamento ao status quo
e a transformacéo social. Tanto a escola como a universidade por serem lugares
também de sociabilidades (MEINERZ; CAREGNATO, 2011) podem propiciar
vivéncias que permitam construir novas relagdes que subvertam a ordem do
hegeménico. E assim que percebemos a existéncia de um outro polo oposto ao
anterior. Neste palco de potencialidades e limites, o conceito de formagao, em
contraposigao ao conceito mercadologico, adquire um papel que parece ser uma
chave importante para contribuir com a producdo de brechas na tessitura
neoliberal.

Nesse sentido da formagao superior premida entre o Mercado e a
cidadania, Goergen (2010) indica que as pressdes da racionalidade neoliberal
sobre o sujeito, inserido em uma sociedade altamente competitiva, fazem com
que este busque na educacgao superior uma formacao adequada ao Mercado no
afa de aumentar seu capital humano. Em contraposicdo, para aqueles que
acreditam na educagao como bem publico e com a responsabilidade de formar
profissionais-cidadaos, caberia se perguntar. o que significa educar no atual
contexto? Para o autor, formar individuos com vistas ao mundo do trabalho é
uma fungao essencial da educagao superior mas que, para além dos aspectos

profissionais que envolvem essa formacéao, existem dimensoes ético-politicas do
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ser humano a serem consideradas com a devida importancia (GOERGEN, 2010,
p. 21-2).

No atual cenario, temos que nos perguntar sobre os canais de resisténcia
que tém surgido, numa intensa busca por uma Sociologia das Emergéncias
(SANTOS, BS, 2019). Enquanto resisténcias, acredito existirem inumeras, em
diversos niveis e em distintas formas. Quando assumem uma concepgéao ético-
politica para além do tecnicismo e comprometida com a educagéo publica como
sentido de formagéo, as universidades publicas se tornam um dos elementos de
resisténcia, por exemplo.

Além dessa resisténcia institucional, vozes dissonantes tém surgido e se
manifestado de diferentes formas sejam coletivas, individuais, sociais ou
institucionais. Sdo essas vozes que a pesquisa da qual resulta este artigo buscou
identificar, tratando de desvelar elementos presentes nas formagdes de duas
instituicdes publicas no campo da Historia que se aproximam de outra viséo
formativa que ndo a hegemonica.

A pesquisa realizada nas licenciaturas de Histéria da Universidade
Federal da Integracdo Latino Americana (UNILA) e da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) buscou identificar as brechas presentes em ambos
cursos que insistem no lado humano como elemento central da formacéo.
Aproximando-se, em minha visdo, da construcdo de uma vida boa, em que seres
humanos sejam respeitados enquanto tal e compreendidos enquanto seres
pertencentes a Natureza sujeita de direitos.

Como conceito-horizonte, a pesquisa valeu-se da ideia de metacidadania
proposta pelo uruguaio Eduardo Gudynas (2019): uma cidadania que incorpora
diversas dimensdes culturais, éticas e ambientais que respeitam os direitos
humanos e os da Natureza, em contraposicdo a um consumidor universal que
somente adquire o direito a cidadania ao consumir. A diversidade de povos,
sujeitxs e a Natureza portadorxs de direitos “determina que ndo é possivel
estabelecer um padrdo unico que possa serimposto para todas as comunidades
humanas e todos os ecossistemas” (GUDYNAS, 2019, p. 222).

Nesse sentido, em contraposicdo ao campo da formagéao para o Mercado,

creio que a formacao para a metacidadania se processa num marco de busca
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pela plena humanidade, vinculando o processo formativo e cientifico a seu
carater humano, de cultura critica, cuidado com x outrx, ao mesmo tempo que
integrante da Natureza. Assumir que existem varias formas de se processar a
cidadania, num dialogo democratico entre as diversas culturas humanas, mas
sem desconsiderar a empatia com x outrx e a Natureza, portadora de direitos,
construindo pontes com a ética do cuidado e o Bem Viver. Formar para a
metacidadania em Histéria também significa assumir a residualidade do passado
como algo vivo que nos toca no cotidiano (PEREIRA; SEFFNER, 2018).
Significa, também, assumir a diversidade humana como parte do fazer histoérico.

Em oposi¢cao aos tempos neoliberais, caminhar nessa dire¢ao significa
construir pistas para a construgdo do bem comum e do Bem Viver, imaginando

outras possibilidades de vida democratica para além da l6gica do Mercado.

Um estudo nas licenciaturas em Histoéria: aportes da pesquisa.

A pesquisa a que se refere este artigo foi realizada nos cursos de
licenciatura em Histéria na UNILA e na UFRGS entre os anos de 2017 e 2019,
enquanto a analise dos dados foi feita nos anos pandémicos de 2020 e 2021.
Baseou-se no estudo de campo e em um total de 34 entrevistas entre docentes
e discentes de ambas instituicdes, resultando na tese Tempos Neoliberais e a
universidade: brechas no horizonte de uma formacgao insurgente, defendida em
dezembro de 2021 no &mbito do PPG da Educagao da UFRGS.

A pesquisa realizou-se no campo da pesquisa qualitativa, sendo que a
analise dos dados utilizou-se da dialética hermenéutica (MINAYO, 2002). As
entrevistas foram abertas e semi-estruturadas. Como proposta para organizagao
dos dados, buscou-se uma perspectiva de metodologia suleada como proposta
de MARTINS; BENZAQUEN, 2017. Nessa perspectiva, houve a organizagéo dos
resultados em marcadores como “dispositivos simbdlicos, morais, estéticos e
cognitivos que s&o mobilizados na dindmica de reprodug¢édo dos sistemas sociais,
ndo sendo fixos mas flutuantes de acordo com a perspectiva analitica”
(MARTINS; BENZAQUEN, 2017, p. 24). Tais marcadores, foram organizados em

coloniais — aqueles em que os dados demonstravam a presenca dos tempos
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neoliberais — e em descoloniais* — aqueles em que era demonstrada as
possibilidades de brechas insurgentes.

Por um lado temos, entdo, os seguintes marcadores coloniais:
euronortecentrismo, hegemonia de um saber especifico, autoritarismo,
individualismo, multiculturalismo. E, em contraste, os marcadores descoloniais:
questionamento ao Euronortecentrismo, outros saberes. praticas de democracia,
subjetividades que descolonizam o ser, interculturalidade, ética do cuidado e o
Bem Viver. Nos primeiros marcadores, destaco os elementos que na
universidade, e pela fala dxs sujeitxs, dialogam com a formagao para o Mercado,
que restringem a democracia e apontam para o individualismo e a educagao
como bem de consumo. Ja nos descoloniais, apresento aqueles que nos
permitem vislumbrar brechas insurgentes na construgdo de uma educagao
humana ampliada, com um sentido ético-politico, com relagdes de Bem Viver e
possibilidades de uma proposta contra-hegemoénica. Neste artigo, apresento
algumas falas destacadas na dimensao de marcadores descoloniais, reforgando
os achados da pesquisa que nos permitem vislumbrar pistas de uma formacéao
insurgente.

No marcador questionamento ao euronortecentrismo, busquei agrupar as
falas, relatos ou descrigdes que mostram elementos que se opdem ao que defini
como euronortecentrismo — aqueles elementos que reforcam uma visdo de
mundo e de ciéncia euronortecentrada, onde o pensamento cartesiano,
machista, capitalista e racista se impde. Em uma transcricdo da fala de uma
estudante da UNILA, por exemplo, encontramos que:

€ diferente se formar professor de histéria na UNILA porque a
gente realmente esta se formando com uma perspectiva latino-
americana. Vai romper com essa... com esse ciclo tradicional,
historia antiga, enfim seria perfeito se ndo s6 a UNILA ofertasse
esse tipo de proposta, mas toda a base curricular fosse
reformada nessa proposta. Seria perfeito (transcricdo
Camomila®, MAFFEI, 2021, p. 290)

4 A opgao pelo termo descolonial é mencionada na tese. Basicamente, aqui, quero deixar
marcado que para além da discussao da nomenclatura, penso importante reafirmar o conteudo
conceitual que é a luta pela descolonizacao do ser e do saber. Para mais, busque-se em MAFFEI,
2021.

5 Xs sujeitxs da pesquisa foram identificadxs na tese sob pseud6nimos de nomes de flores.
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Nessa fala emblematica podemos encontrar o desejo de que as
formacdes em licenciatura de Historia tivessem um viés mais latino-americano e
que, como desvela a aproximagao com o curriculo da UNILA, “seria perfeito”
propor uma outra perspectiva historiografica que n&o aquela tradicional que
pensa a Histéria como quadripartite a partir da visdao da formacado do “velho
mundo” e a conquista europeia.

Tais questionamentos abrem espaco para o marcador Outros saberes,
que busca apontar, em ambas instituicdes, os espagcos em que outras
epistemologias tém conseguido se fazer presencga, seja em dialogo, texto ou
corpo. Neste, destaco a transcricao da fala de uma professora da UFRGS que
exemplifica as mudancgas ocorridas na universidade nos ultimos anos.

Se pensasse em Universidade do final dos anos 90, que foi
quando eu me formei, e a universidade agora, houve muitas
mudancas nesse periodo. (...) Entdo nds tivemos muitos
concursos na Uultima década, para demandas que estavam
represadas e houve também uma oxigenagado desse corpo
docente . (...) Dai n6s temos assim muitos alunos e alunas que
chegam aqui ja questionando o modo como o curriculo esta
organizado, como as disciplinas s&o realizadas. O quanto isso
nao esta dialogando muitas vezes com as realidades de onde
esses alunos vém. (...) Entdo assim, me parece que a principal
mudancga, ela se da porque a universidade mudou. E muda
porque a gente tem alunos e alunas que antes ndo entravam
aqui e que agora estao entrando (transcricao Gérbera, MAFFEI,
2021, p. 297)

Tais mudangas, como evidencia a professora, tem alterado ndo s6 a

composic¢ao da universidade mas tencionado outras realidades, outros saberes.
Tais presengas também atuam no sentido de ampliacdo da democracia, bem
como também as préprias lutas sociais de diversos setores da universidade
permitiram o surgimento ou aprofundamento de praticas mais democraticas,
outro marcador descolonial do qual destaco a fala de uma aluna da UFRGS:

NOsso curso e essa area do IFCH é a que esta mais atenta para
as reivindicacdes dos estudantes como, por exemplo, a incluséo
de historia das mulheres no curriculo obrigatério. Agora, depois
da reforma curricular. Pela linguagem inclusiva nas avaliaces,
pela divulgacédo de eventos que sdo organizados e ministrados
pelo corpo discente, pela autorizacéo de liberagéo de aulas para
participacdo de movimentos estudantis ou de assembleias
gerais (transcrigéo Tulipa, MAFFEI, 2021, p. 315)

As lutas e as presencgas tém tensionado por mais democracia e, de fato,

aberto novas brechas em que se pode participar e atuar para seguir
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democratizando a universidade e defendendo-a como um bem coletivo, comum.
Neste embate, percebe-se como fundamental a participagdo dxs sujeitxs que,
atuando de forma coletiva, se contrapdem ao individualismo pregado como
dogma constituidor dos tempos neoliberais. E nessa esteira que se organiza o
marcador de subjetividades que descolonizam o ser. E o sentimento de pertenca,
coletivo e ao mesmo tempo subjetivo que permite novas lutas ou o
recrudescimento daquelas ja existentes. A transcricdo da fala do professor
Pebnia da UNILA aponta como esse sentimento de grupo potencializa o
conhecimento do outro e a defesa da universidade como um campo mais
democratico e aberto:

notamos que se formam grupos em torno das nacionalidades e
gue algumas nacionalidades convivem mais entre si do que com
outras. A questdo, evidentemente, ndo passa apenas pelas
nacionalidades, mas também pela etnia, religidao, género, classe
social, etc. Apesar desses grupos € notoério como os estudantes
da UNILA ampliam as suas referéncias sobre outras culturas e,
assim, derrubam preconceitos e estereétipos ainda que alguns
deles possam permanecer ou se manifestar dependendo dos
conflitos que surjam entre eles (transcricdo Pebnia, MAFFEI,
2021, p. 329).

Neste intercambio de culturas € que se manifesta uma interculturalidade

critica, ainda em construgado, como nos propde Catherine Walsh: “Va mucho mas
alla del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad; sefiala y
alienta, mas bien, un proceso y proyecto social politico dirigido a la construccion
de sociedades, relaciones y condiciones de vida nuevas y distintas” (2008, p.
140). Ela nos permite assinalar e antever a construgdo de um outro projeto de
sociedade, com relagdes mais harménicas entre seres humanos e destes com a
Natureza. E nesse marcador que destaca-se o papel da integracdo entre
diferentes nacionalidades, como no caso da UNILA, mas também entre
outreridades como no caso da UFRGS. Deste marcador, destaca-se a
transcrigdo da fala da aluna Margarida, da UNILA: “Essa questéo de integragdo
tem a ver com humanidade. Uma vez que vocé integra as comunidades vocé se
torna mais humano. Se vocé néo integra, vocé se afasta. Segrega a si proprio,
segrega o outro” (transcrigado Margarida, MAFFEI, 2021, p. 334).

Como ultimo marcador descolonial, a ética do cuidado e o Bem Viver

organiza aqueles achados da pesquisa que dialogam com outras praticas de
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relacdo com o outro e a Natureza que nos permitem apontar que nas
universidades ha uma preocupacdo de se cultivar outras possibilidades de
educacao e mesmo de mundo. A ética do cuidado, ou seja, o cuidar do outro,
num dialogo com o Bem Viver, que é o cuidado do outro na dimensao de que
todos somos Natureza, indica brechas de outras relagdes contra-hegemonicas,
no avesso do caminho do Homo empreendedorum, possibilitando trajetérias
formativas que se contrapde a logica do Mercado e apostam na formagao
humana ético-politica. Neste marcador, destaca-se a fala de Amor-perfeito,
professora da UFRGS:

outra caracteristica que é recente, na minha experiéncia, &
encontrar muitos jovens com questdes emocionais e
psiquiatricas que seriam interessantes de serem trabalhadas
antes de o sujeito entrar na escola e que nao ha essa
perspectiva na formagao docente. De pensar que o sujeito é um
sujeito emocional, que tem uma psique e que isso também faz
parte da docéncia, que vai ter que estabelecer relagdes afetivas,
interativas. Nao é afetiva no sentido piegas, mas se ele nao
gosta de se relacionar com pessoas, ndo pode ser professor
(transcricao Amor-perfeito, MAFFEI, 2021, p. 339)

O desafio de ja na formagao docente olhar para o outro num sentido de

ajuda-lo a se perceber como um ponto de suporte, cuidado e atengao para com
outras pessoas indicam a poténcia de um curso que nio se pretende a formar
para o bem individual, mas para o bem comum, contradizendo a ldgica
hegemoénica de formacdo para o Mercado e possibilitando uma formacgao

insurgente.

Formacgao insurgente nas licenciaturas em Histéria: algumas
conclusoées.

A pesquisa que resultou em tese de doutorado em educagao que aqui foi
brevemente apresentada aponta alguns elementos constituidores de uma
formagao insurgente, aquela que se coloca na contramao da hegemoénica, de
culto ao individualismo e o bem econémico da educacgao. Algumas conclusdes
encontradas na pesquisa sao aqui socializadas.

A formacéo insurgente se baseia em quatro eixos: a educagdo como bem
publico; as relacdes democraticas e politicas estabelecidas; a interculturalidade

numa perspectiva critica; e o Bem Viver e o cuidado com x outrx e o mundo. Tais
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eixos propiciam trajetorias formativas capazes de restaurar a cultura da critica
(DARDOT; LAVAL, 2017) e caminhar na construgdo do comum, entendendo que
existem diferentes formas de cidadanias pois s&o varias as cosmopercepgdes®
(GOETTERT, 2021) acerca do mundo, a relagéo entre seres e a Natureza. Nesse
sentido, brechas insurgentes nos aproximam de uma formag&o capaz de
construir metacidadanias (GUDYNAS, 2019), num conceito mais ampliado de
direitos humanos e da Natureza. Também nos permitem nos contrapor a
inviabilidade do mundo neoliberal.

As brechas encontradas nas universidades democratizam o fazer
universitario e a trajetéria formativa. Podemos perceber como as praticas
democraticas de assembleia, de se olhar para si (seja o curso, a trajetéria
formativa ou a universidade) assumem um poder de avaliagdo sobre esses
processos ao mesmo tempo em que ensejam uma poténcia de agao dxs sujeitxs
sobre outros saberes que trazem ou novos, criados pela cultura democratica da
sintese da assembleia.

Questionando nosso pensamento euronortecéntrico, aprendendo com
NOsSsSOs povos originarios podemos langar pistas de como reconstruir nosso
mundo e nossa relacdo com os outros seres humanos, ndo-humanos e a
Natureza. E nesse sentido que a cultura da critica, em relacdes democraticas,
pode instaurar um dialogo com as variadas formas de cidadania e resolugao de
conflitos, em busca de solugdes para determinados tempos e espacos. Nao é
possivel falar de uma solucédo universal para o cuidado com a Natureza e os
seres humanos aplicada da mesma forma na floresta amazénica ou na cidade
de S&o Paulo. Problemas distintos, cidadanias diferentes requerem apontar
solugdes variadas, organizadas em uma mesma concepgao de que tudo o que
fazemos esta interrelacionado, pois estamos sobre 0 mesmo planeta, um mesmo
espaco comum. Assim, cabe pensarmos na formagdao como insurgéncia de
novas relagées democraticas, de solidariedade, instituindo uma ética do cuidado
com x outrx que podem nos permitir novas formas de ser, estar e preservar o

mundo contrapostas as desses tempos neoliberais.

6 Este conceito, apreendido de uma lideranga originaria, amplia a ideia de cosmovisées porque,
para além do ato de ver, inclui outras percepgdes: ser, ver, sentir, pensar.
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Estudos e Pesquisas em Didatica da
Historia: abordagens e perspectivas




A DIDATICA DA HISTORIA NO SEMIARIDO: AS ABORDAGENS E
PERSPECTIVAS DA PRATICA ALIMENTAR DE USO DOS
CACTOS E DAS BROMELIAS NO ENSINO DE HISTORIA PARA A
FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

José Carlos Silva’

Iranilson Burit Oliveira?

Introdugao

Esta pesquisa® tem por objetivo problematizar o campo investigativo do
ensino de historia a partir das memoarias dos habitantes da comunidade Moita de
Boqueirdo-PB sobre as praticas de uso dos cactos* e das bromélias® na
alimentagao humana. Problematizamos como a Didatica da Histéria possibilita e
contribui, por meio da pratica alimentar de uso dos cactos e das bromélias, para
a formacao da consciéncia historica sobre o semiarido.

O intuito com os saberes constituidos por meio desta pesquisa € refletir
acerca das questdes ambientais e da segurancga alimentar no tempo presente e
desnaturalizar as identidades dos sujeitos desses espagos, associados a cultura
da seca. Alimentos barbaros (CASTRO, 1959), “cardapio extravagante”
(CASTRO, 1984, p. 219), “alimentos consumidos nos periodos [...] das secas no
Nordeste” (MOURA, 1970, p. 60), “os recursos desesperados” (CASCUDO,
1983, p. 842), “comida de gado” (REVISTA VEJA, 1983, p. 61) e “alimento de
gado” (REVISTA VEJA, 1998, p. 21) sao algumas das ideias associadas a essa

pratica alimentar.

" Doutorando em Histodria pela Universidade Federal de Pernambuco; professor de Historia do
Estado da Paraiba e das Séries Iniciais do Municipio de Campina Grande-PB. E-mail:
josecarlosfrance@gmail.com.

2 Qrientador e professor Dr. da Universidade Federal de Campina Grande; bolsista de
Produtividade do CNPq. E-mail: iburiti@yahoo.com.br.

3 Parte da pesquisa de mestrado (pratica alimentar de uso dos cactos e das bromélias) e esbogo
da pesquisa de doutorado (pratica alimentar de uso dos cactos e das bromélias no ensino de
historia).

4 Os cactos a que nos referimos sdo: xique-xique, facheiro, coroa-de-frade, mandacaru ou
cardeiro, cumbeba ou quipa, palmatdria e palma.

5 As bromélias a que nos referimos s&o: caroa e macambira.
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O espaco desta pesquisa € a comunidade Moita®, localizada a 9 km da
sede do municipio de Boqueirdo, no Cariri Paraibano, a 181 km da capital
paraibana, Jodo Pessoa. A localidade referida esta cravada na regiao
denominada de semiarido. “O Semiarido Brasileiro se estende pelos nove
estados da regido Nordeste e pelo norte de Minas Gerais. No total, ocupa 12%
do territério nacional e abriga cerca de 28 milhées de habitantes (...), sendo,
portanto, um dos semiaridos mais povoados do mundo™’. Nesta regigo, dos 223
municipios paraibanos, 194 possuem vegetagdo do Bioma Caatinga (PRADO,
2003)8, inclusive o municipio de Boqueirdo-PB.

No entanto, “cerca de 80% da Caatinga ja sofreu drasticas alteracdes
realizadas pelo homem em quatrocentos anos de exploragao predatéria, [...],
gerando em diversos locais, um processo de desertificagdo provavelmente
irreversivel” (CASTRO, 2010, p. 14). Praticamente, em torno de 95% da
localidade Moita, que fica a margem direita do manancial Epitacio Pessoa,
construido na década de 1950, ja foi desmatada para a pratica da agricultura, da
agropecudria e para a construgdo civil®.

O recorte temporal sobre o qual esta pesquisa se debrucgou foi de 2002 a
2003. Foi nesses anos que as praticas alimentares de uso dos cactos e das
bromélias comegaram a adentrar a escola, por meio de projetos pedagogicos.
Esses projetos pedagogicos, alinhados ao contexto local (a fauna, a flora e aos
habitos alimentares), eram tentativas de entender a histéria da localidade e, ao
mesmo tempo, buscar alternativas econémicas, com o fim das irrigagbes em
1998, apds as aguas do agude de Boqueirdo baixarem drasticamente.

No entanto, por entender que a historia n&do € um processo linear, 0 nosso
deslocamento também se dirigiu para antes desse periodo, para entender “os
comecgos (as diferengas)” (O’'BRIEN, 1992; FOUCAULT, 2008) e para depois

deste recorte (momento das entrevistas 2008 e 2020), para entendermos como

8 De acordo com os moitenses, a comunidade tem esse nome devido a pequenas moitas de
pereiros que cresciam nos arredores dos rogados.

" Trata-se de uma regido rica sob varios aspectos: social, cultural, ambiental e econdmico, e é
nela que o INSA atua. Disponivel em: <https://www.gov.br/insa/pt-br/semiarido-brasileiro>.
Acesso em: 09 jan. 2022.

8 O nome “caatinga” é de origem Tupi-Guarani e significa “floresta branca”.

9 Vegetacao do municipio de Boqueirdo-PB. Disponivel em:
<https://bdiaweb.ibge.gov.br/#/consulta/vegetacao>. Acesso em: 09 jan. 2022.

174



as praticas de usos dos cactos e das bromélias se apresentam enquanto
experiéncias alimentares dos habitantes da comunidade Moita.

A escolha do tema “pratica alimentar sobre o uso dos cactos e das
bromélias” se deu pelo fato que cresci praticando e ouvindo os moitenses
dizerem que usavam as referidas plantas como pratica alimentar desassociada
do discurso da seca e da miséria.

Por compreender que “a linguagem enquanto discurso ¢é interagao, € um
modo de produgdo social” (BRANDAO, 2004, p. 11), utilizamos como
Metodologia a Analise do Discurso para ler os documentos (FOUCAULT, 2008)

desta pesquisa.

Como os sujeitos da comunidade Moita aprendem a histéria do

semiarido?

Segundo Rusen (2007), diferentemente de outras areas do conhecimento,
para aprender histéria, o individuo mobiliza diferentes elementos cognitivos de
aprendizagem. Por isso, “os professores ndo podem perder de vista essas que
ele chama de trés operagdes basicas da aprendizagem histérica (Experiéncia,
Interpretacdo e Orientagdo). Isso tem que estar contemplado na didatica, no
planejamento, de como vocé vai caminhar a aula”'°.

Sera nesse processo em que “aprender’ significa, antes, uma forma
elementar da vida, um modo fundamental da cultura, no qual a ciéncia se
conforma” (RUSEN, 2007, p. 87), no qual o educador deve encaminhar a aula,
que os sujeitos da Moita acionam as trés competéncias da aprendizagem
histérica (experiéncia, interpretagdo e orientacdo) sobre o semiarido. A
linguagem (Historia Oral), as questdes ambientais e a memoria sdo meios de
possibilidade do aprendizado histérico a serem usados pela Didatica da Historia

em sala de aula para a formacgao da consciéncia historica.

0 Aprendizagem historica e consciéncia histérica em Jorn Risen. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=6 ndrVoVBKI>. Acesso em: 10 jan. 2021.
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A linguagem oral: forma de dizer as experiéncias alimenticias da Moita

Destacamos que a linguagem oral € a forma como os sujeitos da Moita
dizem as suas experiéncias e, portanto, ensinam e aprendem, ao seu modo, as
histérias da pratica alimentar referente ao uso dos cactos e das bromélias na
alimentagao humana. Por isso, fizemos uso da Historia Oral para “desvendar as
multiplas experiéncias e versdes” (ALBERTI, 2004, p. 15) dessa forma de
dizerem e de aprenderem a historia alimentar.

A experiéncia aqui entendida € aquela que distingue qualitativamente
entre passado e presente “e que de algum modo permanece, como passado,
neste. Baseada nessa distingdo, a experiéncia histérica é entdo também uma
apreensado das diferengas e mudangas qualitativas do tempo no passado.”
(RUSEN, 2007, p. 111-112).

A constituicdo, manutengdo e reinvencdo do ato alimentar no tempo
presente caracteriza essas experiéncias historicas no semiarido de mudancas
qualitativas. “A experiéncia histérica €, pois, fundamentalmente, experiéncia da
diferenca e da mudanga no tempo. A experiéncia da diferenga temporal (...) tem
seu atrativo — um fascinio que pertence aos impulsos mais importante de
aprender histéria” (RUSEN, 2007, p. 112).

As receitas, tendo os cactos e as bromélias como principais ingredientes,
promovem esse fascinio em aprender historia do semiarido porque também
trazem no seu modo de fazer as sociabilidades e sensibilidades de outros
tempos. Segundo Santos (2005) e Carneiro (2005), ndo comemos so6 o alimento,
mas comemos também todas as relagdes sociais e culturais servidas com ele.
“Eu achava melhor o xique-xique assado! E quando tinha uma misturinha, Ave
Maria! Era de engolir a lingua (damos risadas) ... A familia do meu marido comia
0 xique-xique cozinhado com carne de gado assada.” (ZILDA, 2008).

O territorio da caatinga torna-se um espaco atrativo para o ensino de
histéria por conter ingredientes usados em receitas tidas como “antigas” (xique-
xique assado ou cozido, cuscuz da macambira), vistas por alguns como “exéticas
e barbara” (CASTRO, 1968), “comidas do desespero” (CASCUDO, 1983), mas

normal e comum, como outros alimentos (os entrevistados da Moita). Para
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Maciel (2004), a leitura da cozinha € uma fabulosa viagem na consciéncia dela
propria e nas visdes que essa cozinha tem das outras.

Nesse sentido, a leitura que fazemos da cozinha Moita é que ela se
reinventou ao longo do tempo e que, no tempo presente, os ingredientes
“antigos” (xique-xique, facheiro, coroa-de-frade etc.), que carregam o sabor de
épocas passadas, convivem com outros ingredientes (leite condensado, creme
de leite, trigo etc.), em “novas” receitas (cocada, bolo, doce, geleia de facheiro,
xique-xique), concorrendo com outros pratos na cozinha e no paladar dos
moitenses, tecendo e fabricando identidades, entendidas como “representacdes
moveis” (HALL, 2005, p. 13), nos espacgos de sociabilidade.

Em todos os espacos de sociabilidade e de aprendizagem da Moita, a
conversagao se insinua pelo fato de que a “oralidade esta em toda parte”
(GIARD, 2019, p. 338) e, nesse processo, as informagdes se infiltram nas
praticas cotidianas, atingindo varias gerag¢des. Exemplo disso sdo os relatos de
entrevistas realizadas com uma geragao mais jovem (entre 20 e 35 anos) da
comunidade referente aos usos dos cactos e das bromélias. “Vendo assim (pegar
no facheiro), acha que é sé de enfeite” (SILVANA, 2020). “Acha que vai se furar,
se machucar e da uma comida boa, né! (risos deles)” (PAULO, 2020).

Esse casal (Silvana e Paulo) mostrou um conhecimento além do uso
paisagistico do cacto. Revelam os usos praticos dessa respectiva planta na
alimentagdo humana pela experiéncia. “Acha que é de enfeite”. Compartilhando
do mesmo campo linguistico, ja entendendo os cddigos culturais e histéricos da
seiva da linguagem que circula no corpo da esposa, pois € a mesma seiva
cultural que circula em seu ser, Paulo complementou: “acha que vai se furar, se
machucar e d4 uma comida boa”. Ao falar assim, abrem um sorriso! Como se
aquelas plantas e aqueles alimentos, em especial, o facheiro e o seu respectivo
doce, ja fossem “antigos” amigos intimos que traziam boas recordacdes e agora
estavam ali fazendo uma agradavel visita em sua casa.

Parte dessa geragdo mais jovem a que nos referimos foi a primeira turma
de jovens e adultos da Escola Municipal Osias Francisco de Normandia, situada

nesta localidade, que participou da primeira mostra pedagogica, em 2002, sobre
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a histéria da comunidade Moita, dando destaque aos usos dos cactos e das
bromélias na dieta dos moitenses.

Para realizar a entrevista, foram usados os doces de cactos, as
respectivas plantas e fotos da referida mostra. Ha dezoito anos, em uma terca-
feira a noite, de 2020, por volta das 19h, esses ex-alunos se reencontraram nas
plantas, nos doces e nas fotos.

O casal Silvana e Paulo, dois desses ex-alunos, que na época eram
namorados, hoje casados e pais de um casal de filhos, fez questdo de mostrar
as fotos usadas na entrevista aos filhos. A linguagem se materializando na
constituicdo do saber entre as geragdes no momento da entrevista. Um saber
que eles haviam construido pela oralidade e agora faziam questao de também,
por meio da fala, repassar para os seus entes queridos. “Sempre falo para os
meus meninos, o0 que eu aprendi eu sempre passo para eles, que foi coisa muito
boa e hoje a gente n&o vé tanto isso mais!” (SILVANA, 2020).

O esposo dessa depoente acrescentou: “onde ninguém dizia que doce de
facheiro prestava e hoje em dia a gente tem por realidade que a gente comeu
que € um doce bom, um doce o6timo” (PAULO, 2020). Silvana ainda
complementou: “e a maioria das pessoas também de fora gosta de provar, né!
E gosta e acha bom e sempre quer ta experimentando”. “No aprendizado
histérico da-se a apropriagao da “historia”: um dado objetivo, um acontecimento,
que ocorreu no tempo passado, torna-se uma realidade da consciéncia, torna-
se subjetivo” (RUSEN, 2007, p. 106).

Esse aprendizado histérico sobre o semiarido foi sendo apropriado e
subjetivado pelos sujeitos da Moita, servindo-lhes “para fins de orientagdo de sua
propria vida pratica, de afirmar-se como instancia de legitimagcdo dos modos
praticos de viver” (RUSEN, 2007, p. 95). As praticas de uso dos cactos e das
bromélias sao instancias de legitimacdo dos modos de viver dos povos
originarios que habitaram o Bioma da Caatinga. Sdo esquemas de acéo
(CERTEAU, 2019) advindos da nossa ancestralidade, que se ressignificam
socialmente e circulam dentro de nos.

A didatica da histéria, que tem a consciéncia historica como objeto de

estudo e que se apoia nos elementos cognitivos da aprendizagem historica para
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a consolidacao dessa consciéncia, assume um papel importante no que se refere
aos aprendizes se assenhorearem de si, em nosso caso, a assenhorear-se das
praticas alimentares de uso dos cactos e das bromélias para valorizagdo do
Bioma da Caatinga através da funcionalidade e uso praticos dos saberes dos

sujeitos do semiarido.

Interpretacao de um passado alimentar que nao passa na historia
ambiental da Moita

A questdo ambiental € um dos problemas presentes que abalam o mundo.
Desmatamento, seca, enchentes, ondas de calor, efeitos estufa, epidemias, poluicao
etc., sdo alguns dos fatores que péem em risco a existéncia humana, pois “este futuro
nao € mais promessa ou ‘principio de esperanga’, mas ameagca. (...) parecemos marcar
passo no presente e ruminar um passado que nao passa” (HARTOG, 2006, p. 273).

Pereira et al. (2020, p. 03), acrescentam que “na contemporaneidade
entre a experiéncia vivida pelo historiador e o passado do qual se ocupa implica
pensar o presente como uma construcdo historica que tem relacdo com a
experiéncia vivida pelo sujeito que conhece”. Assim séo as praticas de uso dos
cactos e das bromélias, as plantas utilizadas neste processo, o Bioma Caatinga
envolvido natural e culturalmente nesse futuro que fora ameacgado pelas ag¢oes
realizadas no passado e reiteradas no tempo presente.

Conforme Rulsen (2007), a atividade docente sobre o aprendizado
histérico deve alinhar-se ao processo de apropriagao subjetiva do aluno a partir
das experiéncias do tempo presente, levando-o a compreender a concepgao de
passado no momento de analise do evento. Portanto, a questdo ambiental, no
presente, permite-nos tecer algumas analises e perceber nessas historicidades
‘o passado que nao passa” (HARTOG, 2006, p. 237).

O entrevistado Damiao demonstrou-nos esse processo de apropriagao e
subjetivacdo do passado a partir do presente ao analisar uma foto em que ele
estava presente em uma aula de campo, no ano de 2002. “Ta vendo que mudou
tudo, Zé Carlos. La esta sendo um loteamento agora. Nao sei se tu foi la ja.
Acabou Zé Carlos, isso aqui, esses tempos bom!” (DAMIAO, 2020).

Que “tempo bom” era esse que nado passou em Damido? Era o tempo,

como ja dissemos, em que ele explorou o Bioma Caatinga em uma aula de
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campo. O passado que ndo passa envolto no xique-xique, no facheiro, no
mandacaru, na coroa-de-frade, no caroa e na macambira, embrenhou-se nele e,
por isso, esta presente nesse sujeito e agora, por meio da foto, contrasta com a
auséncia dessas plantas no tempo presente.

Vé-se que essa pessoa, quando interpretou a foto, se identificou com o
ambiente quando atribuiu “sentido ao passado que ela aprende na escola a partir
do lugar que ela reconhece como lugar dela. O lugar social, o lugar cultural e ela
comega entdo também a interpretar como um lugar histérico™".

Damiao comegou a manejar historicamente a experiéncia que ele teve com as
plantas da caatinga, que constituiram sua identidade. Uma identidade marcada pelo
ambiente e orientada pela cientificidade da escola. Neste sentido, os sujeitos da
comunidade Moita conferem aos saberes sobre o Bioma Caatinga, em particular sobre
as praticas de uso dos cactos e das bromélias, um “sentido histérico” (RUSEN, 2007, p.
114).

A histéria, como ja nos disse Certeau (1989), é o que se escreve sobre 0
passado. Essa escrita parte das inquietacbes e motivagdes do presente
(FARGE, 2019). A questdo ambiental esta cada vez mais entrelacada ndo sé nas
acdes, mas no proéprio ser humano.

Portanto, essa escrita da histéria nao € apenas sobre o homem, mas “a
historia € o homem e tudo mais. Tudo é histéria: solo, clima, movimentos
geologicos” (FERNAND BRAUDEL apud MOORE, 2003, p. 431), fauna, flora etc.
As paisagens formadas por esses elementos “‘podem ser estudadas e
comparadas em diferentes momentos para a avaliacdo de suas modificagdes
pela acdo humana ou por elementos naturais independentes dela” (BURITI;
AGUIAR, 2008, p. 83).

Antdnio chama atencgéo para a tematica ambiental, que vem ganhando
espaco nos debates desde o nivel local ao global. “Parece que s6 quem gosta
de sombra de arvore sou eu. Porque quando eles veem uma arvore derruba. Se
eles gostassem plantava outra. [...]. Pelo amor de Deus, a ganéncia é quem

acaba com o povo do mundo!” (ANTONIO, 2020). Esses debates também

" Aprendizagem historica e consciéncia histérica em Jorn Risen. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=6 ndrVoVBKI>. Acesso em: 10 jan. 2021.
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adentraram os espagos da academia. De acordo com Padua (2010, p. 82), “os
saberes académicos foram desafiados e estimulados por tal movimento”.

Esse movimento mostra que o Planeta esta interligado pelos
ecossistemas e que somos um fio do grande tecido da natureza. Por isso, n&o
s a nossa sobrevivéncia, mas a nossa existéncia depende das nossas relagdes
com o ambiente. Relagdes essas que mudam com o tempo e o espaco.

A questdo ambiental vem ganhando na atualidade uma expressividade
mundial. Algo que comegou a ser mais contundente “a partir da década de 1970
[...] a ideia de “ecologia” [...] penetrou significativamente nas estruturas
educacionais, nos meios de comunicagao de massa, no imaginario coletivo e nos
diversos aspectos da arte e da cultura” (PADUA, 2010, p. 82). Contudo, a
interferéncia humana nos biomas tem provocado alteragdes climaticas
catastroéficas. O desequilibrio ambiental esta afetando a producio de alimentos
no mundo de forma assustadora.

Por isso, € de fundamental importancia que o aprendiz entenda os
modelos de interpretacdo para se apropriar desses saberes sobre o semiarido
que circula socialmente sobre o meio ambiente e incorpora-los em sua vida
pratica, combatendo assim o desmatamento, a queimada, a desertificacdo, bem
como os esteredtipos sobre a regidao Nordeste. A tematica pratica alimentar pode
ser uma dessas formas de apropriacao e interpretacdo do mundo e da vida no

semiarido.

O espaco alimentar como lugar de memoria para orientagao histéorica da Moita

O semiarido e as praticas advindas a partir deste sdo lugares de memoria
(NORA, 1993), que possibilitam aos aprendizes a aquisicdo da competéncia
historica de orientagcdo para refletirem e firmarem “posicdo prépria na vida
concreta no presente” (RUSEN, 2007, p. 116). A memodria, no semiarido,
existente nos sujeitos que o habitam podem acionar as experiéncias pelos
sentidos a partir dos elementos que compdem essa regido. Foi 0 que ocorreu
com a depoente Luiza (2020): “Quando ele se sentou que amostrou as frutinhas,

eu me lembrei de tudinho, me lembrei de tudinho (risos dela)”.
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As “frutinhas” a que Luiza se refere sao os cactos que foram expostos na
mesa de sua cozinha. Essa depoente suspirou por meio do sorriso, no final da
entrevista, um alivio de ter lembrado de algo para nos dizer, como se estivesse
preocupada com o que falar e sobre o que falar, ja que a principio achava que
ndo iria lembrar de nada. “Eu disse vou me esquecer! E porque é assim, a mente
da gente, nds estamos pensando numa coisa, outra, devido a idade, eu disse e
eu vou me lembrar como foi (vou) que dei (dar) essa entrevista?” (LUIZA, 2020).

No entanto, bastou aparecer um dispositivo, um lugar de memoaria, no
caso as plantas e os doces, para Luiza assenhorear-se historicamente de suas
experiéncias e internamente interpretar que o tempo passado a habita e, por
isso, ao orientar-se no mundo, esbogou um sorriso.

Um sorriso de contentamento por notar que o tempo, a idade, os
problemas familiares ndo a destruiram por completo (CANDAU, 2019). Ela
reforca: “as vezes, a gente passa muita dificuldade, também né, que € muito
trabalho, negdcio assim, né, dentro da familia. As vezes, nds dizemos assim: eu
nao vou me lembrar ndo. Mas, quando ele botou as frutinhas na mesa, eu disse
me lembrei de tudo (risos dela)” (LUIZA, 2020).

Lembrar doi, machuca, deixa a gente triste! Mas, também, lembrar pode
nos trazer alegria, felicidades, superacao e instantes de épocas que achamos
que se foi, mas que estdo dentro de nds. No caso de Luiza, ela lembrou das
praticas alimentares, em especial, o uso dos cactos. Sendo assim, essa
depoente, juntando os pedagos da memoria, nos presenteou com as descri¢gdes
sobre a preparagao e venda do doce de facheiro, que ajudou a constituir sua
identidade. “Nos ia para o cercado tirava aquele facheiro, ai trazia [...]. Quando
chegava em casa nos abria assim com um facdo (faz gesto com a méo), ai
rapava ele, ai lavava ele, escaldava e botava no fogo com agucar, ai fazia aquele
caldeirdozao! Era uma beleza!” (LUIZA, 2020).

Nesse contexto, a memoédria e a identidade estdo imbricadas na
constituicdo do sentido da nossa existéncia. Sem memaoria ndo ha identidade e
sem a identidade ndo ha como ter memoria. Dessa forma, “restituir a memoria
desaparecida de uma pessoa é restituir sua identidade” (CANDAU, 2019, p. 16).

Assim sendo, restituir as memoérias de Luiza e, portanto, as identidades dos
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entrevistados da Moita é também dizer, nesse processo de restituicdo, o
aparecimento das praticas do uso dos cactos e das bromélias na alimentacao
existente nas experiéncias desses sujeitos. Oportunizar aos aprendizes essas
experiéncias € tornar as experiéncias destes validas e conectadas com a vida
pratica, com as identidades que os constituiram no ambiente em que estao
inseridos.

Uma identidade que s6 foi possivel constitui-la e reté-la por meio da
memoria. E a meméria que diz que essa narradora, em um periodo de sua vida,
ia ao cercado, cortava o facheiro com um facado, abria-o ao meio, rapava,
escaldava e colocava no fogao com agucar em um caldeirdo! Segundo ela, “era
uma beleza!”.

A palavra beleza é s6 empregada no sentido bom da vida e é a memodria
que traz esse momento singular da existéncia de Luiza. Era uma beleza porque
o doce e a cocada de facheiro trouxeram alegria, fartura, dogura,
sustentabilidade para a sua vida (entre 1960 e 1990). A pratica de uso dos cactos
tocou e (trans-)passou essa depoente no “sentido/experiéncia” (LARROSA,
2019) mais doce da existéncia humana.

Durante a realizacdo das entrevistas de 2020, era solicitado aos
narradores que degustassem alguns doces de cactos. Luiza (2020), ao saborear
o doce de facheiro, disse-nos: “Eita! Nosso velho doce (sorrindo)! E bom todo,
visse! O da gente era sé facheiro e agucar e era bom todo [...]. O gosto € da
erva”. Por meio do paladar, que é um constructo cultural (CASCUDO, 1983), a
depoente identificou os ingredientes (facheiro, agucar e cravo), fez uma
comparagao com o doce que ela produzia e, ao mesmo tempo, o0 chamou “nosso
velho doce”. Uma expresséo de pertencimento (“nosso”) e intimidade (“velho”)
construida nos idos na segunda metade do século XX, quando ela e 0 esposo
vendiam esse tipo de alimento. Uma expressao que significa reencontro com um
“velho” amigo que se foi (passado) por um breve tempo e agora voltou (presente)
trazendo todas as lembrancas de uma doce época que circula em seu corpo.

O professor de histéria pode comecar a sua aula ou sua pesquisa a partir
dos relatos dos habitantes do semiarido obtidos por meio das entrevistas. Para

ter acesso a esses saberes, os alunos deverao estar envoltos do conhecimento
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cientifico produzido pela Historia Oral, portanto, da histéria cientifica, assim
como fizemos neste trabalho.

Nesse contexto, “o ensino de histéria cumpre com a sua fungao social,
que é a formagdo da consciéncia historica”'?. Ao partir da pratica alimentar
existente no semiarido para o planejamento e aplicacdo da aula de histéria ou
da pesquisa histérica, “a efetivacdo da aprendizagem histérica acontece como
processo consciente de subjetivagdo do passado, no presente e como
perspectiva de futuro”’3.

Os aprendizes, ao realizarem esse processo de subjetivagdo consciente
dos saberes do semiarido, construirdo meios e formas de autocompreensao e
de mobilizagdo de um futuro melhor a partir desses saberes existentes no Bioma

Caatinga.

As PANC como territério de formagao da consciéncia histérica do Semiarido

As receitas advindas por meio das entrevistas proporcionadas pela
Histéria Oral provocam essa autocompreensao e impulsionam o aprendiz (aluno,
pesquisador, professor e leitor) para a intervengdo na realidade social,
preparando-o para a vida pratica (RUSEN, 2007). As PANC, bem como os
elementos e conhecimentos que a compdem, assim como 0S museus, pragas,
bibliotecas, monumentos, que sado lugares de memoéria, sdo formas de
mobilizagdo e intervengao na vida pratica dos aprendizes do semiarido.

Segundo Ferreira e Terra (2020, p. 221), plantas alimenticias nao
convencionais (PANC) “refere-se a todas as plantas que possuem uma ou mais
partes comestiveis para humanos, sendo espontaneas ou cultivadas, nativas ou
exoticas, que ndo estdo incluidas em nosso cardapio cotidiano”. Atualmente, os
cactos (xique-xique, facheiro, coroa-de-frade) e as bromélias (macambira e
caroa) sao consideradas plantas alimenticias nao convencionais. Essas plantas,
vistas hoje como PANC, ja foram convencionais no passado nas praticas
alimentares dos moitenses (SILVA, J. C. 2008; 2021).

2. Aprendizagem historica e consciéncia histérica em Jorn Risen. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=6_ndrVoVBKI>. Acesso em: 10 jan. 2023.
3 Aprendizagem historica e consciéncia histérica em Jorn Risen. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=6 ndrVoVBKI>. Acesso em: 10 jan. 2023.
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As pesquisas realizadas sobre essas praticas alimentares em 2008 (TCC,
na UEPB), em 2021 (Dissertagcéo, na UFCG) e atualmente no doutorado (UFPE),
que usam a Histdria Oral, sdo formas de apropriacao dos saberes sobre a
caatinga, com o objetivo de constituicdo da formagdo da consciéncia historica
sobre o semiarido.

O projeto de resisténcia desenvolvido neste texto passa, sobretudo, na
sala de aula (das escolas e universidades) como campo politico de atuacéao
docente/discente ao democratizar e criar espagos de memoria pela Histéria Oral,
com o intuito de formacdo da consciéncia historica. A partir dos saberes
constituidos oralmente, pode-se realizar o experimento de algumas receitas em
sala de aula extraidas das entrevistas, ou convidar entrevistados para fazerem
uma das receitas que tém como ingredientes os cactos e as bromeélias na escola.

Apos esse procedimento e de realizagéo de atividades (produgéo textual,
desenho, portfdlio, blog etc.), os educandos, com a orientagéo do professor, caso
a escola tenha espacgo, podem construir uma horta escolar com plantas
alimenticias ndo convencionais da caatinga para serem estudadas, distribuidas

na comunidade (reflorestar areas devastadas) e usadas na alimentagao escolar.

Consideragoes finais

A histéria tem uma funcdo social que é promover a formacido da
consciéncia historica. Essa formacao passa principalmente pela apropriagao das
histérias que compdem o cotidiano construido pelo aprendiz, quando o sujeito
se assenhora de si, do seu tempo e do seu lugar social. E quando ele aprende a
usar ‘o passado como instrumento de uso para a vida pratica”'* que se
demonstra essa consciéncia histérica.

E nesse processo de uso para a vida pratica das praticas alimentares
referente aos cactos e as bromélias que o aprendiz, em particular, os sujeitos da
Moita, comecam a dar sentido aos contetidos de histéria sobre o seu espaco. E

ajuda-lo a se autocompreender ao construir sua identidade, reconhecendo-se no

4 Aprendizagem historica e consciéncia histérica em Jorn Risen. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6 ndrVoVBKI, acessado em: 10 jan. 2021.
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processo histérico do semiarido (nas plantas, nos bichos, na terra, nas praticas
alimentares etc.).

Nesse processo de reconhecimento e pertencimento, a atuagao docente
ganha expressividade cientifica, social e pedagogica por colocar o professor
como um agente mobilizador de construgdo da consciéncia histérica,
especialmente sobre as questbes ambientais, os modos de producdo dos
alimentos, isto é, a segurancga alimentar e os usos das potencialidades da regiao

Nordeste.
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NARRATIVAS ENVENENADAS: HISTORIAS E TERROR - UMA
ABORDAGEM A PARTIR DE QUADRINHOS

Tayane Ferreira de Almeida

Proposta geral da dissertacao

O conceito de terror € cercado de subjetividade, o que causa medo, a
quem e quando sao questdes em aberto que reverberam de modo distinto nos
confins das experiéncias e percepgdes de cada individuo. Entretanto, percebe-
se através de romances, contos, poemas, filmes, quadrinhos e diversas formas
de midia e expressao, que tais percepcdes acerca do horrendo e assustador
acompanham fases e expressam em diversos casos ansiedades e medos
coletivos de uma certa sociedade e periodo histoérico.

Pensar o ensino de historia a partir deste género narrativo ficcional pode
parecer uma relagao inusitada, entretanto, um olhar atento pode perceber que
na verdade ambos sdo extremamente intrincados. Producgdes literarias, mesmo
as ficcionais, sao fruto de um periodo e sociedade especificos, representando
através de elementos culturais a perspectiva do sujeito acerca de seu contexto
€ sua recepcao e discussdes apresentam outras vozes sobre estas questoes.

O consumo de histérias de terror, assim como sua prépria producao é
muitas vezes questionado, afinal, por que alguém gostaria de ativamente se
propor a sentir medo, ansiedade e horror em uma narrativa ficcional, se ja
estamos expostos a experienciar estes sentimentos na vida cotidiana?

A resposta repousa exatamente na pergunta, como bem coloca Stephen King
(grande romancista norte americano do género) ao discutir a razdo de escrever
tais historias:

Uma das questdes que sempre aparece, feita por pessoas que
compreenderam o paradoxo (mas talvez sem té-lo articulado em
suas mentes) é: por que inventar coisas terriveis quando ha
tanto horror de verdade no mundo? A resposta pode ser que nés
inventamos horrores para nos ajudar a suportar os horrores
verdadeiros. (KING. 2007. pg. 21)
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A Didatica da Histéria € a area da ciéncia Historica que compreende a
importancia de investigar o processo de ensino e aprendizagem do
conhecimento histérico, tendo em vista uma relagao tangivel com a vida pratica.

Desta forma, procura-se elucidar a relagdo comum entre a narrativa de
terror ficcional com elementos presentes ao campo de experiéncia historica,
assim como demonstrar as relacdes que os estudantes podem vir a estabelecer
em sua experiéncia pratica, através do desenvolvimento da consciéncia
histérica.

Seguindo a perspectiva de aprendizado histérica construida pela
Educacao Histérica, a insercdo de elementos culturais que permeiam os
estudantes no processo de ensino-aprendizagem ¢é fundamental para a
construcao de narrativas escolares. Os estudos acerca das potencialidades dos
quadrinhos para a Educagao Histérica se constroem na perspectiva e
desenvolvimento de conexdes palpaveis com os estudantes estimulando o
desenvolvimento de criticidade para uma percep¢cao mais reflexiva com
elementos que estdo familiarizados e em geral sdo utilizados apenas para o
entretenimento.

Diante destas concepcgdes percebe-se que as HQs se relacionam com
diversos aspectos socio-culturais que circundam o aprendizado historico, através
das categorias estética, politica e social, pensadas a partir da Cultura Historica.
Assim como também se tratam de narrativas que materializam processos de
consciéncia historica e possuem elementos potenciais para producéo de sentido,
a partir da Didatica da Historia.

Neste sentido, compreendendo uma predisposi¢do do publico jovem-
adulto ao género, se estabelece a questdo norteadora: Quadrinhos de terror
podem ser utilizados no Ensino de Histéria como ferramenta metodoldgica?

Para desenvolver esta questao norteadora foram elencados os seguintes
objetivos especificos: 1) Estudar o terror enquanto experiéncia historica e
analisar sua relacdo com os sujeitos, narrativas e o Ensino de Historia; 2)
Investigar a historiografia do género literario de terror e suas formas de
subjetivacao; 3) Desenvolver um breve histérico do género nos quadrinhos; 4)

Ponderar seu espago na atualidade no meio das HQs e suas formas de
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efetivagdo considerando a Cultura Histérica; 5) Analisar suas perspectivas e
possibilidades no Ensino de Historia através das Histérias em Quadrinhos.

De modo a responder a questao problema elencada, foram desenvolvidas
as seguintes hipdteses: a) O género de terror se expressa como espago de
experiéncia no interior do sujeito, onde através da representagao se estabelece
contato com medos e curiosidades subconscientes que nem sempre sio
compartilhadas; b) As narrativas de terror representam e sao frutos de elementos

sdcio-culturais que oferecem potencialidade para o Ensino de Histéria.

HQs e terror

Sendo assim, nesta pesquisa com o objetivo de compreender a
potencialidade do género de terror para o Ensino de Histdria, busca-se
desenvolver esta investigagdo especialmente a partir das Histérias em
Quadrinhos.O género de terror se envolve historicamente com o gético, o horror
€ 0 suspense e carrega em si elementos fundamentais de seu contexto de
producdo, visto que o que causa medo e ansiedade a uma sociedade em um
determinado periodo € uma questdo em constante movimento.

No tocante as HQs de terror estas se popularizaram de forma exponencial,
nos EUA em 1950 é quando esta midia comega a receber destaque devido o
surgimento de alguns super herois classicos, imbativeis e preocupados em
salvar a sociedade de qualquer perigo - como o super homem - em um contexto
de pds-guerra e guerra fria trazendo um sentimento extremamente acalentador
a uma sociedade que se encontra fragilizada.

Progressivamente com um publico ja estabelecido, as narrativas ficam
cada vez mais direcionadas ao publico adulto, um de seus elementos seria a
hipersexualizagdo feminina nas HQs, e esta € uma questdo em pauta até a
atualidade. Os quadrinhos de terror também se utilizam muito do erético em suas
narrativas, desta forma, com a alta circulagdo dos gibis e seu prego acessivel,
criangas comegam a consumir histérias que ndo sao destinadas a elas.

A sociedade comecga a se incomodar com o consumo destas producdes
pelas criangas e repudiar as produgdes destas narrativas, semelhante na

atualidade ao que se coloca em relacéo a diversos games, ou animacgdes adultas
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(como Bojack, Family Guy, Simpsons, etc), ha uma concepgéo errbnea de que
midias como animagdes, jogos, ou gibis, sdo exclusivamente infantis, o que
acarreta em tais problematicas como consumo inadequado de faixa etaria. Estas
inquietagbes tomam corpo na publicagdo Seduction of the Innocent de Fredric
Wertham, psiquiatra alemao, estabelecido nos EUA, resultando em um ataque
ideoldgico as HQs, que perdem espaco de produgao por muitos anos.

No Brasil, esta importagao das HQs de terror, remonta desde a década de
30, e vai se solidificar enquanto um dos géneros mais populares, passando por
fases narrativas e adicionando elementos proprios, criando identidades aos
quadrinhos de terror brasileiros.

Esta tradicao que vinha se construindo vai perdendo forga, assim como
nos EUA, e se tornando produg¢des underground, o cenario de gibis brasileiro vai
ser dominado em popularidade principalmente pelo Menino Maluquinho (Ziraldo)
e a Turma da Ménica (Mauricio de Sousa). Um dos pontos interessantes a este
respeito € de que narrativas sobrenaturais sempre estiveram presentes nas
produgcdes do Mauricio, através da turma do Penadinho, contando com a Dona
Morte, vampiros, lobisomens, fantasmas e caveiras, estd atmosfera era
contemplada em narrativas pensadas para o publico infanto-juvenil.

Com a chegada da Turma da Ménica Jovem e a pretensao de atingir um
publico agora jovem-adulto, surgem algumas sagas, dentre elas “Umbra”, com
roteiro de Emerson Abreu, nestes volumes encontram-se diversos vildes,
maldi¢cdes e cavaleiros do apocalipse, existe a criacdo de um tom mais sombrio
e recheado de easter eggs. Se tornando uma das sagas mais populares entre o
publico das revistas. Com isto, pretende-se demonstrar que a popularidade e
interesse por elementos sobrenaturais, misteriosos, que carregam elementos do
sinistro e do medo, sédo populares em todas as fases da vida, seja através do
“terrir” ou do terror.

Apos apresentacdo no GPD houve a selecdo da obra especifica a ser
discutida na dissertacdo, sendo esta: “Carnica: e a blindagem mistica” do autor
Shiko, esta selecéo se da por trés fatores principais: 1) E uma obra de terror
nacional produzida a partir de elementos simbdlicos, historicos e representativos

ligados ao movimento do cangaco e a regiao nordeste; 2) Utiliza o aspecto de
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violéncia, relacdes de poder e terror a partir de diversas camadas, demonstrando
a complexidade do tema: entre o cangago e as volantes, o cangaceiro e a
populagdo e o0s cangaceiros e as cangaceiras; 3) A partir de elementos
sobrenaturais e de um movimento histérico apresenta dinamicas de violéncias
potenciais para reflexdes no presente como violéncia contra mulher e

populacdes mais pobres.

Organizacgao de capitulos e discussoées iniciais

Em relagdo ao que esta em desenvolvimento no primeiro capitulo busca-
se investigar os espacos de saber que cercam o conceito de terror. Primeiro em
relagdo a importancia do imaginario e da subjetividade nos estudos histéricos,
desta forma estabelecendo espagos comuns com as narrativas de ficgao.

Em seguida, analisando o préprio elemento do medo sob viés historico
através da construcio de discurso - qual fator causa medo, a quem e em qual
periodo histérico - percebendo alguns padrdes narrativos utilizados no género.
Também sera trabalhado a relagdo entre representagao e imaginario. Por fim,
serao estabelecidas relagdes entre o sujeito e o terror com o ensino de histéria.

No segundo capitulo objetiva-se delimitar os espacos narrativos aos quais
o terror se encaixa e sua relagdo com as HQs. Inicialmente estabelecendo
algumas delimitagdes acerca do conceito de terror enquanto género literario, seu
histérico e subgéneros (sobrenatural, horror, gético, thriller, etc).

Em seguida sera estabelecida a relagao entre quadrinhos e Ensino de
Histéria, a partir dos elementos de narrativa e Cultura Histérica. Por fim, sera
desenvolvido um breve histérico acerca das HQs e o género do terror, buscando
seus processos de desenvolvimento iniciais nos EUA, e em seguida focando nas
fases de producéo brasileira.

No terceiro capitulo investiga-se o espaco atual que o terror ocupa (em
especial no Brasil) e sua perspectiva em sala de aula. Inicialmente levar em
conta as producgdes realizadas na atualidade, em seguida especificar os modos
de efetivagcdo que este ocupa no Ensino de Historia através do PNBE e de

metodologias possiveis.
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Por fim, elaborar um panorama dos quadrinhos e producgdes de terror em
Pernambuco, assim como realizar uma entrevista com professores a fim de
mapear suas perspectivas e reflexdes acerca desta proposta para o Ensino de
Historia.

A estrutura do primeiro capitulo foi pensada para abarcar o primeiro

objetivo especifico, e esta organizada nos seguintes topicos:

Capitulo 1 - ESPAGOS DE SABER HISTORICO E O GENERO DO TERROR

1. MEDO, AFETO E INFAMILIARIDADE: A IMPORT NCIA DO IMAGINARIO E DA
SUBJETIVIDADE NOS ESTUDOS HISTORICOS
REPRESENTACOES E ARQUETIPOS: O TERROR E ACONSTRUGAO DE DISCURSO
O ENSINO DE HISTORIA E AS RELAGOES ENTRE O TERROR E O SUJEITO

O principal argumento que se objetiva com o primeiro capitulo da
dissertacdo seria o esclarecimento de que o terror e a Histéria ndo sao elementos
distantes, e ha de fato uma conexao ja presente entre os dois. Tais relagdes
podem ser observadas tanto a partir de experiéncias histéricas quanto as
producgdes ficcionais que demonstram arquétipos ligados aos sujeitos e medos
de uma sociedade em um periodo especificos.

Pretende-se defender este argumento principalmente a partir de trés
pontos: 1) Analisar as arquétipos e construgdes de discursos através das
narrativas de terror; 2) O medo é um elemento que cerca a humanidade ao longo
da Histdria; 3) A presencga de conceitos como violéncia, terror e medo ja estéao
presentes no ensino de Histodria.

Como mencionado, o género de terror em especifico permite a
observacdo de quais seriam os medos e ansiedades de uma determinada
sociedade a partir do que esta considera assustador. O espaco do medo
geralmente relacionado ao espaco individual toma forma e dialoga com os
sujeitos e suas experiéncias, o que causa medo, a quem e quando, podem ser
questdes relacionadas a diversos fatores histéricos.

Um dos exemplos utilizados para demonstrar essa afirmativa € o conceito

de monstro, que é associado a sujeitos especificos ao longo da Histéria,
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mulheres, pessoas negras e/ou com deficiéncia, dentre outros. Objetiva-se
demonstrar a partir de contextos histéricos que a utilizacdo da ideia de
bestialidade/monstruosidade esta associada a estes sujeitos, em espagos como
a Grécia Antiga, os “Shows de aberragcdo” e também no século XIX,
principalemtne analisada através de romances géticos.’

Ao discutir a respeito do sujeito e as relagdes de poder, Foucault (1989)
apresenta a relacao intrincada entres estas, demonstrando que o conceito de
‘Homem” e Humanidade se referem muitas vezes em sujeitos especificos
determinados pelas instituicoes e estruturas de poder; encontradas em diversas
esferas da nossa organizagao social, incluindo as escolas, universidades e o
processo de ensino.

Através das relagdes de poder saberes sdo gerados e validados, estes
sao utilizados como fundamentos para a disseminacdo de discursos que
reverberam ideias normativas sobre cultura, sociedade e subjetividade. O sujeito
neste esquema ¢é tanto o responsavel pela formagao destes saberes quanto é
constituido por eles.

Os sujeitos ao qual Foucault (2001) direciona sua pesquisa s&o aqueles
que sao relegados as margens, neste sentido o processo de exclusdo pode ser
espaco para encontrar uma concepgao ainda mais profunda do que seria o
processo de subjetivagao.

Ginzburg (2014) discute algumas das relagbes entre terror, medo e
Historia, a partir das quais pode-se refletir através do estudo historico que a
humanidade, de modo geral, vivenciou algumas evolugcdes de medo. A principio
temos o medo da sobrevivéncia, que se finda com os estabelecimentos de
sedentarismo e organizagdo em grupo, depois surge o medo dos deuses, do
sobrenatural e do que nao se pode explicar.

Em seguida, com a evolugdo da organizagao social, a humanidade se
encontra a servigo das leis e um dos ultimos grandes medos da humanidade
seria a violéncia. Ginzburg se debruga sobre o olhar de Hobbes para a questéo,
onde o segundo compreende que o estado de medo e terror s&do apenas naturais

para a humanidade. Afinal, o homem ¢é o lobo do homem.

"VALERIO, Raphael Guazzelli. Multidao: biopolitica e monstruosidade.
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Para além destas questdes, conceitos como terror, violéncia e medo, sao
comuns ao discutir diversos temas historicos, a exemplo da colonizacao,
escraviddao e governos totalitarios, dentre diversos exemplos que se pode
estabelecer. Sendo assim, a utilizagdo de narrativas do género néo foge as
discussbes ja apresentadas no processo de ensino-aprendizagem historico,
assim como também compreende elementos comuns a experiéncia humana.

Apontados os paralelos entre a Histéria e o terror enquanto conceito
experienciado na vida humana e género narrativo. A teoria basilar da dissertagéo
€ a Didatica da Historia de Jorn Rusen, na qual objetiva-se desenvolver a
consciéncia histérica - operagao mental na qual o sujeito analisa o passado, para
compreender elementos do presente e poder prospectar um futuro - Como ja
mencionado as narrativas de terror discutem medos e ansiedades fruto de sua
época, analisa-las tendo isto em consideragao e relacionando aos medos
encontrados no presente, € uma articulacdo em potencial.

Além de compreender como essencial a insergao do cotidiano e contexto
dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, visto que estes devem
possuir participacao ativa neste.

Rusen apresenta a relevancia da cultura neste processo, compreendendo
este conceito a partir de processos relacionais, produto da experiéncia humana
e natural a ela. A cultura seria exatamente um produto histérico, fruto de um
periodo, sociedade e experiéncia, a chamada entao cultura histoérica; que pode
ser encontrada em artefatos, simbolos, signos, linguagens, e em tudo que possa
se perceber um espaco de dialogo e mediagao entre sujeitos.

Desta forma, utilizar o género do terror no ensino de historia seria
justamente trazer elementos que néo sé estdo presentes na sociedade da qual
o estudante faz parte, e estdo expostos, devido a diversas referéncias fruto deste
género. Como por exemplo, histérias como Frankenstein e o Dracula que séo
referenciados em diversos meios socio-culturais de forma tdo disseminada que
mesmo que nao se tenha tido contato com as obras originais parece que as
conhecemos tao intimamente.

Como também fazem parte do consumo destes estudantes, é sabido que

0 género de terror e suspense € popular entre jovens e adolescentes. Desta
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forma, trazer este género em suas mais diversas midias pode oferecer
enriquecimento ao processo de construcdo do pensamento histérico e direcionar
um olhar mais critico a materiais e midias que os cercam no cotidiano.

A narrativa possui um papel fundamental na teoria da Didatica da Histéria,
de acordo com Rusen (2001), as narrativas seriam uma materializagdo da
operagdo mental constituidora de sentido do pensamento histérico (a
consciéncia histérica), e a partir desta conclusao pode-se entender que a criagao
de uma rede formada pelo imaginario, pode ser compreendida como um uso
social de ideias.

As narrativas ficcionais ndo fogem dessa proposta, visto que estas
carregam em suas narrativas elementos culturais, sociais, econdmicos e
politicos, independente de se tratar de elementos fantasticos ou ndo. Estando
relacionadas diretamente com o conceito da Cultura Histérica sejam através da

categoria estética, cognitiva e/ou politica.
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MANGAS E ENSINO DE HISTORIA: A UTILIZACAO DOS
QUADRINHOS NA SALA DE AULA SOBRE A SEGUNDA GUERRA
MUNDIAL NO JAPAO

Dionson Canova'

Introdugao

O presente trabalho tem como objetivo analisar o uso de mangas como
fonte para o Ensino de Historia acerca da Segunda Guerra Mundial no Japao.
Como um produto cultural, o manga (histéria em quadrinhos no Jap&o) possui
elementos inerentes a sociedade que permitem discutir sobre determinados
contextos em que sao situados. Como referéncia a esta pesquisa, utilizamos a
obra Gen Pés Descalgos (Hadashi no Gen) de Keiji Nakazawa, um sobrevivente
da bomba atédmica em Hiroshima que escreve por meio de seu testemunho, as
memorias de sua vida no antecedente e pds-guerra. O trabalho esta centrado
em compreender as memorias de guerra através de imagens, analisando como
um conflito histérico pode ser trabalhado em sala de aula ao refletir acerca do
processo de identidade nacional que estava imerso no seio da nagdo. Como um
evento marcante no século XX, a Segunda Guerra Mundial foi marcada por
memorias traumaticas que exercem tanto psicologicamente quanto fisicamente
traumas individuais e coletivos na sociedade e que sao objetos de disputa.

Nesse contexto, iremos nos atentar ao Oriente enquanto palco do conflito
que além produzir diversas memoarias foi cerne de politicas e acdes imperialistas,
colonizadoras e ideoldgicas, tematicas fundamentais para a aprendizagem dos
estudantes em sala de aula para a disciplina de Histéria. Partindo desta
condicdo, propomos, inicialmente, por meio da memdria, narrativa e imagem,
refletir acerca dos usos politicos do passado e como analisa-los para a formacao
de uma aprendizagem histérica através do tempo e das a¢gdes do homem sobre

ele. Nessa reflexao da tematica, pretendemos compreender um recorte temporal

' Mestrando em Historia pela Universidade Federal de Pernambuco (PPGH/UFPE).
dionsoncanova@gmail.com.
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que permita analisar as temporalidades e seus significados no Tempo Presente
a fim de compreendermos a obra como uma fonte para a histéria.

Dito isto, o presente trabalho se concentra no primeiro capitulo da
dissertagdo na qual se debatera conceitos como “contemporaneo” de Giorgio
Agamben (2009) para dialogar as memorias e anseios do autor diante do periodo
da producao escrita, “espaco de experiéncia” e “horizonte de expectativa” de
Reinhart Koselleck (2006) no tratamento das temporalidades dos usos do
passado da obra acerca dos legados do passado e dos vislumbres do futuro que
a obra esta inserida, como também, do conceito de “consciéncia historica” de
Jorn Rusen (2001), ao analisar a produgao do manga sobre a ética da meméria

e a interpretacao e orientagdo do homem no tempo.

Testemunho e histéria: o manga como fonte para a Segunda Guerra
Mundial

Discutir a Segunda Guerra Mundial na sala de aula além das visdes do
Holocausto é uma tarefa instigadora. Tanto o Nazismo quanto o Fascismo no
século XX trouxeram incontaveis estudos acerca da memodria e testemunho.
Inicialmente, os estudos psicanaliticos desde a Primeira Guerra Mundial vém
trabalhando a questao do trauma no individuo, configurados posteriormente, no
segundo conflito mundial, onde novas abordagens de analise da sociedade, que
configuram inclusive, numa percepgao coletiva, tém sido debatidas.

A reflexdo para o primeiro capitulo € centralizar o debate na producao da
memoria por meio do testemunho em mangas, além de entender o periodo de
escrita da obra na década de 1970. Compreender a sociedade durante e apds a
guerra torna um caminho para tratar do evento histérico com mais propriedade.
A historia em si, feita pelas agdes do homem, permeada por rupturas e
continuidades, permitem através dos acontecimentos, que possamos vislumbrar
novas propostas de ensino diariamente.

A guerra no Extremo Oriente envolveu agbdes imperialistas que
culminaram em colonizagao e controle no continente que ainda reverberam no
Tempo Presente. Keiji Nakazawa tinha seis anos quando houve a explosdo em

Hiroshima e durante a década de 1970, tinha em média trinta e cinco anos
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quando decidiu compartilhar suas experiéncias individuais a nivel coletivo. O
testemunho em forma de manga é um retrato da agdo em negar o esquecimento
e o siléncio e prestar contas de seu passado, de modo que a sociedade se torne
ciente dos traumas que a permeiam.

O estudo do testemunho na histéria € uma area importante de
investigacdo que se concentra em compreender as fontes primarias de historia
através da analise de relatos de eventos, acbes e experiéncias dos individuos
que as testemunharam. A analise dos testemunhos fornece uma perspectiva
unica e pessoal sobre eventos histéricos. Além disso, pode ajudar a preencher
lacunas em nossa compreensao da histéria, especialmente quando ha poucas
outras fontes disponiveis. No entanto, é importante lembrar que os testemunhos
sao influenciados por muitos fatores, incluindo a perspectiva, a memoaria e as
intengdes dos testemunhos, e devem ser analisados com cuidado e
contextualizados adequadamente.

Testemunhar é se conectar e contextualizar consigo e com os outros. E
estar vinculado tanto ao nivel individual quanto o coletivo para que as
lembrangas nao se dissipem ao vazio. Testemunhar € narrar e dar voz as feridas
fisicas e psicoldgicas que ecoam no individuo. E poder trazer o inimaginavel e o
indizivel a luz. S&o narrativas que mesmo ditas no passado fazem parte do
presente. Ela esta presa a problematicas e quer construir no tempo em que esta
inserida sua marca, sua dor, seus anseios e esperancgas. Testemunhar é produzir
sua memoria além de seu lugar de origem. Como passaros que levam sementes
que germinam em outros lugares, a memoria flui quando € chamada. Nesse
contexto, Caterina Koltai (2016, p. 24) aborda que:

Confrontados ao exterminio individual e coletivo, alguns
sobreviventes sentiram-se na obrigagcdo de deixar uma marca,
um trago, testemunhando a propria experiéncia e, apesar da
maioria ter afirmado que pode-se dizer impressionantemente
pouco sobre essas vivéncias extremas, tentaram assim mesmo
tornar presente e manter atual aquilo que ali foi posto a nu,
escrevendo justamente sobre esse ponto enigmatico no qual
foram reduzidos ao lixo do mundo, como se precisassem
transmitir a verdade da realidade. O testemunho, ao confrontar
a humanidade com sua parte maldita e chamar a atencéo para
a posicao ética que consiste transmitir o indizivel, se tornou a
forma privilegiada de narrar uma experiéncia qualificada de
intransmissivel justamente por aqueles que tentaram transmiti-
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la. Essa escrita nasceu de uma proximidade anormal com a
morte, uma tentativa encontrada por alguns para integrar, ainda
que minimamente, o excesso de real em jogo na experiéncia
traumatica. ]

Testemunhar é atestar o passado pelo narrador. E trazer a verdade para

a realidade para que seja imbuida de sentido os fragmentos do passado. O
trauma assume diversas caracteristicas, desde abusos sexuais a conflitos de
guerra. Percebemos que o transtorno mediante a experiéncia da guerra permite
representar a memoéria como forma de reparacéo social. Ao compartilhar suas
histdrias, as vitimas podem ajudar a prevenir a repeticao de atos traumaticos no
futuro, além de ser um importante instrumento para a compreensdao e o
entendimento de questdes sociais, politicas e culturais. No caso de traumas,
testemunhar pode ser uma forma de aliviar o sofrimento e ajudar na recuperagao
psicolégica das vitimas, uma vez que permite que seus relatos sejam ouvidos e
compreendidos por outras pessoas, pois:

E para concluir, se o testemunho é um enderecamento que a
testemunha dirige a outro que representa a comunidade humana
da qual ele foi excluido, aquele que o escuta tem que responder
presente, para que sua escuta possibilite aquele que ousou
tomar a palavra para falar do irredutivel de sua experiéncia
religar os fios de uma vida interrompida por uma catastrofe
histdrica, visto que ele representa a possibilidade de uma
reintegragdo na comunidade humana. (KOLTAI, 2016, p. 29).
Percebemos entao, que as experiéncias humanas podem resultar em uma

representacdo narrativa que pode capturar a esséncia de um evento social,
historico ou pessoal. Essa narrativa pode ser uma mistura de lembrancas e
esquecimentos, pois a memoria humana é seletiva e pode ser influenciada por
varios fatores, como emocgdes, expectativas e contexto cultural. Além disso, a
forma como uma narrativa € contada e transmitida, nesse caso, um relato
autobiografico da Segunda Guerra Mundial, pode ter um impacto significativo na
percepcao de um evento ou situagao, e pode contribuir para a construcido de
uma memoria coletiva que € compartilhada por uma comunidade ou sociedade.

Portanto, a representacao narrativa de uma catastrofe social pode ser um
caminho valioso de preservar a memoria e transmitir a mensagem para as
geragbes futuras, produzindo um valor memorial que ateste os registros
cotidianos do trauma pela narrativa imagética, oferecendo assim, possibilidades

de tratamento da fonte para aprendizagem histérica na relagcéo de alteridade e
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consciéncia historica, onde podemos entender e discutir os papéis criticos da
sociedade na relacao cultural e temporal em que se relacionam, pois conforme
Leonor Arfuch (2012) aborda:

[...] ha também, no espaco biografico, o que poderiamos chamar
de valor memorial, que traz para o presente narrativo a
rememoragao de um passado, com sua carga simbdlica e muitas
vezes traumatica na vivéncia individual e/ou coletiva. Um valor
duplamente significativo quando a histéria biografica se centra
precisamente naquele passado pela sua prépria qualidade, pelo
que deixou como marca, como marca indelével numa existéncia.
(ARFUCH, 2012, p. 47, tradugado nossa).?

E como entender este processo de narrativa histérica por meio do

testemunho no ensino de histéria ao se analisar os usos politicos do passado no
presente? Sendo critico ao seu préprio tempo. Analisar o presente em que se
situa e ser imparcial a ele € uma tarefa ardua. Os valores sociais, culturais e
religiosos influenciam demasiado na forma de pensar e agir. Contudo, é
necessario estar inconformado com as angustias do tempo em que esta inserido.
E se impor as questdes atuais e romper com as parcialidades do tempo que se
situa. Nessa questdo, Giorgio Agamben traz um conceito pertinente para o
dialogo. Para o autor, ser contemporaneo € um estado complexo e paradoxal
que envolve uma relagao critica com o tempo presente e com as demandas
sociais e politicas da época. Ele argumenta que o sujeito contemporaneo precisa
se distanciar e desapegar das expectativas sociais para ter uma compreensao
mais profunda e critica de sua época. Além disso, ser contemporaneo implica
uma imersao no presente, ao mesmo tempo em que se mantém uma distancia
critica para poder compreender as angustias e traumas da época. Portanto, ser
contemporaneo € uma forma de se posicionar de forma consciente e critica
diante do tempo e da sociedade em que se vive, pois:

Pertence verdadeiramente ao seu tempo, é verdadeiramente
contemporaneo, aquele que nao coincide perfeitamente com
este, nem esta adequado as suas pretensdes e é, portanto,
exatamente através desse deslocamento e desse anacronismo,
ele é capaz, mais do que os outros, de perceber e aprender o
seu tempo (AGAMBEN, 2009, p. 58-59).

2[...] hay también, en el espacio biografico, lo que podriamos llamar el valor memorial, que trae
al presente narrativo la rememoraciéon de un pasado, con su carga simbodlica y menudo
traumatica en la experiencia individual y/o colectiva. Un valor doblemente significativo cuando el
relato biografico esta centrado justamente en ese pasado por su cualidad misma, por lo que ha
dejado como marca, como huella imborrable en una existencia.
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Testemunhar o trauma é mostrar que ainda ha fraturas no tempo e na
sociedade e que em vez de se silenciar, o ato de narrar o indizivel torna o autor
imerso nas problematicas sociais do seu presente. Ele estava atento e
mergulhado nas dindmicas sociais, 0 que acarreta na década de 1970, numa
agao mais incisiva para si e a sociedade. A guerra ja tinha acabado, entretanto,
nao se tinha mensurado e discutido as sequelas do evento. Era necessario narrar
as proprias experiéncias para que haja uma conexao com sua sociedade e para
que aqueles que nao presenciaram o ato, possam entender o passado de sua
geragao e buscar reparacdo do acontecimento. A lembranga € uma forma de
manter viva a nossa conexao com o passado e permitir que possamos aprender
com ele. Além disso, ao transmitirmos nossas proprias experiéncias, ajudamos
a construir a historia e a identidade de nossa comunidade. Para ser atuante neste
processo, no final da década de 1960 houve mangas que discutiam e criticavam
a guerra. Nesse momento, um produto cultural emergia para trabalhar a memoria
individual e coletiva da sociedade. Gen Pés Descalcos foi a obra que buscava
reconciliar o Japdo com o esquecimento do passado, pois, conforme Eldad
Nakar (2008) aborda:

No entanto, no final da década de 1960, um novo tipo de conto
de manga dominou o mercado. Essas histérias eram criticas tao
transparentes a guerra quanto aquelas que haviam sido
rejeitadas na década anterior. No entanto, eles chamaram a
atencao para sua polémica com histérias contundentes sobre a
guerra terrestre e tramas que se concentravam nao apenas na
frente, mas também nos civis afetados adversamente pela
guerra. Novos topicos foram introduzidos que exploravam as
ambiguidades morais e politicas da guerra. Algumas delas
incluiram a bomba atémica, os ataques aéreos a alvos civis, as
atrocidades do exército japonés na Asia, a luta americana contra
um nazismo totalitario na Europa, a participacdo da segunda
geracéao de nipo-americanos (nisei) no lado americano e também
0s maus-tratos do exército japonés aos prisioneiros de guerra.
O destino dos judeus nos campos de concentragdo nazistas, a
retirada de civis japoneses da China, o destino de mulheres e
criangas e até o destino de animais em zonas de guerra foram
abordados. (NAKAR, 2008, p. 182, tradugdo nossa).?

3 However, by the end of the 1960s, a new kind of manga tale dominated the marketplace. These
stories were as transparently critical of the war as those that had been rejected in the previous
decade. However, they drew attention to their polemic with sharp-edged stories about the ground
war and plots that focused not only on the front but also on civilians adversely affected by the
war. New topics were introduced that explored the war’s moral and political ambiguities. Some of
these included the atomic bomb, the air raids on civilian targets, the Japanese army’s atrocities
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A producgédo de conteudos que mostrassem outro olhar para a guerra
permitiu o autor se posicionar frente as barreiras impostas pela sociedade de seu
tempo ao mesmo tempo em que outras obras estavam contribuindo com o horror
do conflito e expondo diversos traumas de modo que o povo japonés, naquele
momento, pudesse vislumbrar a guerra no pés-guerra com outro olhar. Apos a
ocupacao dos Estados Unidos, o Japao passa por um periodo de reestruturacao
em suas leis e € envolvido pelo crescimento econdmico que pautou em trés
regalias imperiais, que seriam a geladeira, maquina de lavar e aparelho de TV,
0 pais se restabelece no mercado mundial.

A populagdo tem uma significativa melhora de vida e apesar disto, na
década de 1960, mesmo com a crescente industrializac&o, investimento na
infraestrutura urbana e regidos pelo discurso de democracia ocidental, o Japéo
passa por questdes pertinentes em sua estrutura social. Problemas ambientais,
de desigualdade social, conflitos mundiais e debates sobre usinas nucleares
acendem a memoria japonesa que outrora estava ofuscada pelo “progresso”
econdmico.

Esses acontecimentos ocasionam na acao de construir obras que trazem
fragmentos da realidade na busca mais coesa de mostrar o passado para que
seja partiihada com a sociedade que ao mesmo tempo é contemporanea ao
evento, como também, aos filhos dos sobreviventes. Ha uma transicdo de
memorias que permitem o manga ser um retrato do tempo, ainda que fraturado.
Logo, a escrita nos anos de 1970 sao inerentes as demandas sociais de
inquietacdo ao seu redor e a propria guerra.

Relembrar o passado e vislumbrar futuros diante das questdes sociais da
qual é diariamente submetido nos traz a compreensao de como uma obra cultural
pode contribuir para mensurar a percepcao e experiéncias do tempo. Ser
contemporaneo de fato é perceber o quanto o presente estda em conflito ao
mesmo tempo em que percebe um passado atuante? O problema esta no

presente ou no interesse que este passado atua sobre nés, impossibilitando

in Asia, the American struggle against a totalitarian Nazism in Europe, the participation of second-
generation Japanese Americans (nisei) on the American side, and also the Japanese army’s
mistreatment of prisoners of war. The fate of Jews in the Nazi concentration camps, the retreat
of Japanese civilians from China, the fate of women and children, and even the fate of animals in
war zones were addressed.
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desvincula-lo do nosso dia-a-dia? Entdo seria um passado que ndo passa ou um
presente ininterrupto?

A forma que lidamos com o passado recai no olhar que damos a ele no
presente. O mundo cada vez mais em mutagcdo requer que estejamos em
constante dialogo com as temporalidades. Analisar o tempo historico é
mergulhar no passado e no que ainda acontecera. Reinhart Koselleck,
historiador alemé&o, traz dois conceitos para discutir o tempo: “espaco de
experiéncia” e “horizonte de expectativa”. De acordo com Koselleck (2006), o
espaco de experiéncia € o contexto ou 0 ambiente em que a histdria acontece e
onde os individuos vivem suas vidas. Este espaco inclui tanto as condi¢des
objetivas como as instituigdes, as leis, a economia, a tecnologia e outros fatores,
quanto as expectativas subjetivas, as crengas, os valores e outros aspectos
sociais e culturais. O autor argumentou que este espaco de experiéncia é crucial
para entender a evolucdo da sociedade e a forma como as pessoas
experimentam e interpretam eventos histéricos. Em resumo, o espacgo de
experiéncia de Koselleck € um conceito que permite analisar a historia e a
sociedade de uma forma mais ampla e profunda, além de considerar ndo apenas
0 que aconteceu, mas também como as pessoas viveram e experimentaram
esse passado, pois:

A experiéncia é o passado atual, aquele no qual acontecimentos
foram incorporados e podem ser lembrados. Na experiéncia se
fundem tanto a elaboracdo racional quanto as formas
inconscientes de comportamento, que nao estdo mais, ou que
nao precisam mais estar presentes no conhecimento. Além
disso, na experiéncia de cada um, transmitida por geracoes e
instituicdes, sempre esta contida e ¢é conservada uma
experiéncia alheia. Nesse sentido, também a histéria é desde
sempre concebida como conhecimento de experiéncias alheias.
(KOSELLECK, 2006, p. 309-310).

O passado sao as herancgas do individuo. O que ficou na lembranca e de

maneira seletiva, quando pensamos a partir de uma perspectiva ligada a
orientacdo deste no tempo. O que esta no passado que acaba por articular o
préprio tempo, o espaco e as agdes do homem diariamente? Os espagos de
experiéncia contribuem na formacao de identidade porque esta atrelada a uma

construgéo cultural especifica, ligada as memoarias, e que por meio do manga,
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uma fonte histérica, compreende as experiéncias do homem em sua vida cultural
pratica.

De mesmo modo, os “horizontes de expectativa” se referem a um futuro
presentificado, que ainda esta por acontecer, é algo incerto. Coberto de
incertezas e anseios, a expectativa ainda esta por vir. O horizonte de expectativa
se refere ao contexto intelectual e cultural dentro do qual os eventos histéricos
sao compreendidos e interpretados. Esse horizonte esta em constante mudanca
€ que a compreensao historica é, portanto, sempre proviséria, que em outras
palavras, um futuro esperado. Nesse contexto:

Algo semelhante se pode dizer da expectativa: também ela € ao
mesmo tempo ligada a pessoa e ao interpessoal, também a
expectativa se realiza no hoje, é futuro presente, voltado para o
ainda-nao, para o ndo experimentado, para o que apenas pode
ser previsto. Esperanca e medo, desejo e vontade, a inquietude,
mas também a andlise racional, a visao receptiva ou a
curiosidade fazem parte da expectativa e a constituem
(KOSELLECK, 2006, p. 310).

O passado e o futuro se encontram através do presente. E ambos os

recortes temporais estdo imbuidos de representagdes e simbolismos que dao
sentido a existéncia no tempo. Diante de representagdes, intengdes, anseios,
projecbes, mudangas e permanéncias, o individuo, dotado de suas agdes,
permite, por meio de sua consciéncia histérica, compreender sua realidade. A
consciéncia historica refere-se a compreensio das pessoas sobre sua propria
histdria, incluindo a compreensao das influéncias do passado sobre o presente
e a compreensao das conexdes entre eventos historicos e as vidas das pessoas.
Ter uma consciéncia historica € importante porque ajuda as pessoas a
compreender suas raizes, identidade e papel no mundo, bem como a
compreender as motivagcdes e escolhas dos individuos. Jorn Risen (2001, p.
57), define o conceito de consciéncia histérica como “a suma das operagoes
mentais com as quais os homens interpretam a sua experiéncia de evolucao
temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

Ao termos o manga como fonte histérica, percebemos a orientagdo no
tempo como forma de competéncias narrativas, da qual a obra autobiografica

nos coloca diante das experiéncias do tempo do autor ao narrar sua vida pratica.
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Isto é centrada na identidade individual e coletiva que incide na prépria relagao
historico-cultural que esta inserido. A consciéncia historica esta pautada na
experiéncia e expectativa, na orientacdo do homem no tempo, nas
circunstancias da vida e nas estruturas do pensamento, pois a consciéncia
historica € “0 modo pela qual a relagdo dinamica entre experiéncia do tempo e
intencdo no tempo se realiza no processo da vida humana” (RUSEN, 2001, p.
58).

A narrativa do manga é um ato de rememorar o passado que nunca esteve
ausente. Sempre presente, as memorias através de imagens e discursos na obra
sao um local em que o passado € chamado a falar, onde as experiéncias tém
voz, e a orientagdo da vida pratica se estabelece nessa correlagdo do presente
com o passado e na perspectiva com o futuro, pois a consciéncia historica,
conforme Rusen (2001, p. 63) é “[...] o local em que o passado é levado a falar -
e o passado s6 vem a falar quando questionado; e a questao que o faz falar
origina-se da caréncia de orientagcdo da vida pratica atual diante de suas

virulentas experiéncias no tempo”.

Consideragoes finais

O presente artigo foi construido através de conceitos e ideias acerca do
uso do manga em sala de aula para discutir a Segunda Guerra Mundial no Japao.
A pesquisa é centrada no primeiro capitulo da dissertagdo que tem como
proposta analisar a importancia do manga na constru¢gao de novos saberes e
como um produto cultural nos fornece caminhos para se pensar os usos politicos
do passado na aprendizagem histérica dos estudantes em sala de aula por meio
do testemunho.

Pensar o individuo é analisar suas acbdes no tempo e como suas
interpretacdes e referéncias foram movidas pela orientacdo ou caréncia desta.
Ao atentarmos ao passado ou projetarmos/vislumbramos o futuro, nos
adentramos na experiéncia e na expectativa. Compreender o trauma é caminhar
sobre o indizivel e se confrontar com o siléncio. O passado que esta preso ao

presente se faz atuante quando é evocado a dar contas de si.
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A Segunda Guerra Mundial no Oriente e especificamente neste estudo,
no Japao, esta repleto de fontes que precisam vir a luz e trazer novas
abordagens sobre a tematica. A memoria, mais do que nunca, € uma fonte
imprescindivel no fazer historiografico. Ao nos pautarmos num produto cultural
japonés, o manga se estabelece como um caminho para debatermos a
importancia de uma narrativa discursiva e imagética que proporcione construir

novos saberes historicos em sala de aula.
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O ENSINO DE HISTORIA NO TEMPO PRESENTE: E AS NOVAS
PERSPECTIVAS DA DIDATICA DA HISTORIA NO AMBIENTE
EDUCACIONAL

Alvanir Ivaneide Alves da Silva’

A Didatica da histéria no Ensino de Historia
Pensar o Ensino de Histéria é também pensar a respeito da Didatica da
Histéria, pois a mesma nao necessariamente estaria ligada a uma pratica ou a
uma metodologia, e nem “pode ser vista como um mero facilitador da
aprendizagem” (CARDOSO, 2008, p. 157).
Tendo em vista que:

a Didatica da Histéria ndo pode ser uma colegdo de métodos —
Unterrichtsmethoden — utilizaveis tanto no ensino de Historia
quanto no de outras disciplinas escolares. Quando
reconhecemos a autonomia das disciplinas escolares, a Didatica
da Histéria perde seu carater prescritivo, deixa de ser um
conjunto de procedimentos para melhor transmitir aos alunos a
‘Historia dos historiadores’. A Didatica da Historia também perde
o status de ‘dramaturgia do ensino’ ou ‘arte de ensinar’

] (CARDOSO, 2008, p. 158)

E por esta dimensao que objetivamos aqui relacionar a didatica da historia

com o ensino de Histéria, tendo em vista que de acordo com as concepgdes de
Moniot (1993), a Didatica da historia ndo se resume a um método de ensino, mas
ela utiliza-se das operagbes que decorrem e dos problemas que surgem e
transparecem quando se aprende e se ensina Histéria, abrangendo toda
realidade da sociedade, com foco em sua consciéncia histoérica.

Nessa perspectiva, a Didatica da Historia esta direcionada ao viés da
formacdo da consciéncia histérica, assim como, do pensamento historico,
possivel de ser construido nos espagos publico, dentre eles, também nos
espacos escolares. Ja que, segundo Rusen (1987), o objetivo da mesma é

investigar o aprendizado historico, o que “pode demonstrar ao historiador
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profissional as conexdes internas entre historia, vida pratica e aprendizado”
(RUSEN, 1987, p. 16).

Partindo desta perspectiva, o ensino de Histéria sendo focado na
formagao histoérica dos sujeitos, levando em consideragdo a realidade e as
concepgdes de cada publico, pode possibilitar uma aprendizagem em Historia
mais interdisciplinar. A historiadora Schmidt (2020), retrata bem acerca da vida
pratica na compatibilidade da relagdo do ensino e aprendizagem da Historia,
retratando um novo paradigma sobre a metodologia do ensino, onde € contido a
importancia do ensino, da histéria e da educagéo histérica.

Assim sendo, Pereira, Gil, Seffner e Pacievitch (2020), evidenciam a
importancia do ensino de histéria em ajudar o educando a perceber as mudancgas
no mundo a qual estdo inseridos, e ao mesmo tempo, captar acdes que
continuam se propagando, mas que necessitam ser revistas, pois € necessario
realizar a interligagao dos sujeitos e temas histéricos com a realidade social dos
alunos, para ampliar uma visao e compreensao critica reflexiva, assim a “histoéria
problematiza o presente e abre-se aos futuros” (PEREIRA et al., 2020, p. 18).

Sabemos que a historia trabalhada na escola tem uma funcdo de
orientacdo no tempo, mas ela nao esta sozinha para definir esse papel, tendo
em vista que, os alunos chegam as escolas com conceitos ou preconceitos pre-
estabelecidos. Porém, a escola, especialmente o ensino de Histéria, tem a
necessidade de prevenir a construcido de identidades n&o razoaveis, promover
a elevacao de formas mais complexas de pensamento e preparar para o que
Cerri (2011) chama de uma autodefesa intelectual, ou seja, ajudar o individuo a
nao cair em manipulagdes e nem a propagar pseudas narrativas.

Para isso, o ensino de Histéria necessita analisar os sujeitos, suas
ligagbes sociais, suas intengdes, interesses individuais e coletivos, para
entender as informagdes que cada um traz consigo, e, assim, estima-las
corretamente e considera-las, para entdo ajudar também a desenvolver esta
percepgdo no educando, pois se ele conseguir fazer isso, identificando por
exemplo, interesses por tras de reportagens, permanéncias ou mudangas nos
processos historicos, acdes governamentais democraticas ou antidemocraticas,

a histdria tera cumprido as concepcgodes de suas fungdes educativas.
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Ja que de acordo com Rusen (1987):

0 ensino de histéria afeta o aprendizado de histéria e o
aprendizado de histéria configura a habilidade de se orientar na
vida e de formar uma identidade histérica coerente e estavel. [...]
a énfase sobre o aprendizado de histéria pode reanimar o ensino
e o aprendizado de histéria enfatizado o fato de que a histéria é
a uma matéria de experiéncia e interpretagdo. (RUSEN, 1987, p.
16)

No entanto, também se faz necessario destacar a observacio de que nao

podemos ter a falsa aparéncia de que o ensino de histéria dara conta de tudo,
pois sua verdadeira proporgdo é desenvolvida em um espaco de dialogos e
possibilidades. E que ndo é essencialmente e obrigatoriamente o ensino de
historia que ira formar a consciéncia histérica nos alunos, mas a ele cabe a
criacdo de possibilidades de debates para que novas percepgdes venham ser
ampliadas, tendo em vista que os alunos chegam a escola com uma consciéncia
(pré) formada, assim como é preciso contribuir com novos sentidos para a
consciéncia que os alunos trazem consigo.

Para Cerri (2011), conscientizar ndao € impor, mas € um processo de
dialogo entre formas distintas de geragdes de sentido. A historia nesse sentido
possui a fungao de colaborar para que os sentidos das narrativas desenvolvidas
no passado e no presente, sejam estabelecidos e discutidos. Nessa perspectiva,
a Histdria na sala de aula deve ser discutida/debatida e nao ser imposta como
um saber de especialistas ou como discurso que competente exclusivamente a
historiadores.

As necessidades de orientagdo do desenvolvimento humano ao longo dos
tempos, formaram o fundamento da matriz disciplinar da histéria, essas
caréncias vincularam-se na forma de interesse pelo passado e se transformam
em interesses precisos no conhecimento histérico, em reflexdo especifica sobre
0 passado e trabalho para conhecé-lo, e consequentemente para suprir tais
interesses.

Outro fator dos fundamentos da ciéncia da histéria nos permite vislumbrar
mais claramente o papel do ensino, a disciplina de histéria na escola é
socialmente planejada para contribuir positivamente na formagéo da consciéncia
histdrica, a qual esta essencialmente relacionada a questao dos valores culturais

e dos modelos de agao social.
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A aprendizagem escolar da histéria também esta ligada a aprendizagem
da identidade individual e coletiva. E necessitam ir de acordo a necessidade de
compreender o mundo imediato do aluno, mas ligando com as percepgdes de
passado ja constituidas em nossa sociedade. Sendo assim, fica claro entdo que
o conceito de consciéncia historica exige uma interligacdo dos conteudos
histéricos disponibilizados na matriz curricular e da programacéo do ensino de
historia, ou seja, dos métodos desenvolvidos e colocados em pratica, métodos
esses que valorizem a realidade atual dos educandos.

A relacdo dos conteudos com a consciéncia historica ocorre de forma
indispensavel, tendo em vista que, as discussdes sobre o papel da historia
ensinada a partir dos conceitos de consciéncia historica e competéncia narrativa,
estdo intimamente relacionadas ao debate sobre o que estudar em histéria, quais
conteudos se trabalhar e como se trabalhar.

Cerri (2011), defende que o estudo disciplinar da histéria é a experiéncia
vivida, mas também vale ressaltar que ela ndo se resumira apenas ao estudo
dos fatores imediatos que formam o dia a dia dos educandos, os conteudos
historicos também nao podem ser dispensados. Essa relacdo ocorre para que a
funcao educativa da histéria possa ser devidamente realizada.

Para isso, Cerri (2011) aborda que faz necessario existir a cultura do
conhecimento do outro, para o conhecimento de si mesmo e isso é possivel por
meio do contato com diversas histérias, povos e tempos diferentes.

A contribuigdo da historia na escola ndo é sé a compreensao da
propria realidade e a formacédo da identidade, mas também a
concepcgao e compreensao da diferenga, da alteridade - tanto
para ensinar a convivéncia nas sociedades que hoje sao, na
maioria, multiculturais, quanto para ensinar a julgar o préprio
sistema politico e social em que se vive (CERRI, 2011, p. 126).
Nesta perspectiva, podemos citar a Lei n° 10.639/2003% que institui a

obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira, sendo oportuna

2ALein® 10.639/2003 acrescentou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) dois
artigos: 26-A e 79-B. O primeiro estabelece o ensino sobre cultura e histéria afro-brasileiras e
especifica que o ensino deve privilegiar o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional. O
mesmo artigo ainda determina que tais conteudos devem ser ministrados dentro do curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica, literatura e histdria brasileiras. Ja o artigo
79-B inclui no calendario escolar o Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de
novembro. Disponivel em: L10639 (planalto.gov.br)
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para prevenir e desconstruir comportamentos excludentes de regides do pais.
Trabalhar a diferenca no Ensino de Historia € fundamental para a propria
elaboragdo de uma perspectiva do passado, pois passamos em sala dar
visibilidade aos projetos dos vencidos, ampliando uma histéria das ideias de
mundo. O conhecimento da diferenga espacial, cultural e temporal, possibilita
que a nossa mente, assim como as dos educandos, seja educada para alteridade
e para a formagao de uma consciéncia historica, a fim de desencadear em uma

cultura historica.

A visao do patriménio e do lugar de meméria no Ensino de Histoéria

Como vinhamos abordando anteriormente acerca da formagdo da
consciéncia histérica em sala de aula, faz-se necessario também destacar que
trabalhar o patrimodnio em aulas de Histéria também possibilitam uma ampliagao
da constituigdo da memadria em relagéo aos signos sociais.

Pensar o patrimdnio no ensino de historia desencadeia a necessidade de
pensar a Educacao Patrimonial, que nesta percepgao € todo processo constante
e sistematico de trabalho pedagdgico, cujo foco é o patriménio cultural, seja ele
material ou imaterial, como fonte de reconhecimento individual e coletivo, voltado
a percepcao sociocultural e historico-temporal em que a comunidade esteja
inserida (HORTA, 1999).

A educacgéo patrimonial tem como finalidade gerar a visdo de valorizagao
e importancia que o patriménio tem na nossa sociedade, pois “quando a
populacdo se apropria e se reconhece nos bens culturais eleitos como
representativos da nacao torna-se mais facil atuar com politicas de preservacao”
(MEDEIROS, SURYA; 2009, p. 7). Além disso, por ser uma pratica educativa
interdisciplinar, que tem por intencdo informar sobre a existéncia de um
patrimdnio cultural, ela incentiva a sensibilidade da populagéo a respeito de sua
historia, da sua cultura, de seu patriménio e de sua consciéncia.

A Educacao Patrimonial desencadeia a necessidade de discutir o conceito
de preservar e refletir acerca da existéncia dos proprios patriménios, além disso,
possibilita “explorar arquivos, memoriais, centros culturais, museus, acervos

particulares com acesso permitido, exposi¢cdes permanentes ou temporarias,
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bibliotecas histéricas de visitagao livre, prédios histéricos abertos ao publico,
etc.” (GIL, MEINERZ; 2017, p. 26), com o intuito de refletir o carater simbdlico
desses patrimonios e “colocar em agao o enraizamento cultural, a afirmagao da
identidade singular e, ao mesmo tempo, plural, coletiva, dos sujeitos envolvidos”
(GALZERANI, 2013, p. 95).

De acordo com Zarbato e Santos (2015), pensar o patriménio cultural é
inserir nas discussdes historicas em sala as abordagens da educagéao
patrimonial, a qual contribui para adentrarmos na historia temporal, regional ou
local, de forma que possamos participar do processo de reconhecimento,
valorizagdo, preservacao das identidades que sao representadas pelo
patriménio e construgao do pensamento histoérico.

A preservacdo da memoria como elemento fundamental para a
valorizagdo da identidade e da cidadania cultural em determinada comunidade e
situada em um determinado tempo histérico, possibilita o desenvolvimento da
percepcao do que fica registrado por diferentes grupos culturais acerca dos
diversos elementos patrimoniais.

Para Zarbato e Santos (2015), a cultura histérica se estende na dimenséao
publica da universidade, do museu, da escola, da administracdo publica e
privada, das midias, e de todas as outras instituicdes culturais que produzem
memoria coletiva. Nesse sentido, a fungdo didatica da memoaria histérica é o
compartiihamento do conhecimento histérico produzido em determinada
sociedade relacionadas as dimensbes estética, cognitiva, politica e ética da
cultura historica de um povo.

N&o existe um lugar unico para se transmitir saber histérico, podemos
receber a educacao por diferentes meios e instituicdes. Dentre esses espagos
nao formais, € possivel destacarmos os museus como produtores de
conhecimentos culturais e patrimoniais, que contribuem significativamente para
a aprendizagem histérica, “assim, o papel social dos museus € definido, na
atualidade, por sua fungéo educativa” (ABUD; ALVES; SILVA, 2010, p.127).

A categoria da cultura histérica é expressa na memoria de uma sociedade
e a rememoracéao cultural € uma execug¢ao mental relacionada ao proprio sujeito

recordante de seu proprio passado. Dessa forma, as imagens e os simbolos
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influenciam na atividade rememorativa gerando histéria e possibilitando
reconstrucio de narrativas. Assim sendo, a educacao patrimonial no contexto da
histéria escolar e nas diferentes situagdes de acao da didatica da historia, tais
como os lugares de memoria urbanos, rurais, museus e midias, etc., proporciona
uma compreensao melhor e mais inclusiva da meméria histérica.

De acordo com Pollak (1989), a memadria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade, dessa forma, a memoaria individual e coletiva deve ser
valorizada nos processos de ensinar e aprender histéria. As casas da memoria,
centros, arquivos, museus, colecbes e publicagdes passam a consolidar a
preservacao do patrimdnio cultural, e é a partir desse principio que a educagao
patrimonial passa a fazer parte das aulas de Histodria.

O ensino de Historia também necessita considerar a alfabetizacao
patrimonial na sala de aula como ferramenta teérico-pratica que forma no sujeito
(re) construgao da leitura do mundo que o rodeia, a fim de desencadear uma
ampliacdo da compreensao de mundo do estudante, do universo sociocultural e
da trajetdria historico-temporal em que esta inserido.

Assim, a alfabetizagdo, a memaria e o patrimdnio se relacionam aos fatos
sociais, aos contextos simbdlicos e socioculturais que geram significados. Desse
modo, o cotidiano se torna um territério de multiplicidade a construgao de novas
concepgdes no campo da pesquisa educacional, e as narrativas no processo de
ensinar e aprender estdo unidas ao ato de analisar, seja para compartilhar
experiéncias para a construgdo ou fortalecimento da identidade, ou seja, para
incentivar um legado de elaboracdes e reflexdes do contexto social.

Nesse ponto, de acordo com Bittencourt (2008), os museus sédo 6timas
oportunidades para que seja desenvolvida um ensino de historia interdisciplinar,
por serem lugares de memodria historica que expressam a cultura historica de
uma sociedade. Os museus histéricos sdo meios de percepcao fundamentais
para a construgao da identidade histérica dos sujeitos e da sociedade.

Os lugares de memdria como 0s museus podem ser espagos da
experiéncia estudantil, e sendo atrelados ao conhecimento histoérico, possibilitam
0 apoio aos direitos a Historia e as diferengas dos sujeitos presentes. Os museus

histéricos estimulam a percepgéo de que a historia € um conjunto de narrativas

217



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

sobre o passado, o qual s6 pode ser compreendido através de evidéncias
histéricas.

Com isso, os objetos, as imagens e os depoimentos orais expostos no
museu historico, transmitem mensagens e significados historicos que permitem
construcoes e interpretagdes histéricas nas aulas de Histéria, e as narrativas nos
museus apresentadas se tornam diferentes alternativas para partilhar
informacdes em relagao aos temas, eventos e situagdes historicas.

Tendo em vista que alguns elementos historicos s&o definidos como
essenciais para a histéria local, definindo referenciais para a memoaria coletiva.
De maneira, que se pode, como afirma Schmidt (2014), produzir a incluséo do
aluno na comunidade, de maneira que ele identifique como se constituiu os bens
culturais materiais e imateriais que representam uma historicidade prépria a esse
lugar, ligada ao contexto historico.

Para Medeiros e Surya (2009), o conhecimento critico e a apropriagao
consciente por parte das comunidades e individuos do seu patrimdnio sao pontos
fundamentais no processo de reconhecimento, assim como no fortalecimento
dos sentimentos de identidade e cidadania. Além disso, proporciona a producao

de novos conhecimentos, num processo continuo de criacao cultural.

O acesso virtual a museus e as contribuigcées para o ensino de histéria
Cerri (2009), evidencia acerca da importancia de se produzir uma
aprendizagem critica e dialdgica, ja que o ensino de Histéria esta ligado
diretamente a educacao e a Ciéncia Histoéria. A partir dessa perspectiva, faz-se
necessario a utilizagdo de elementos que sejam estimulantes e pluridisciplinares,
sobretudo na contribuicdo social, cultural e histérica do aluno.

Trabalhar os conteudos histéricos em harmonia com a
sociedade da informacdo e com o perfil de aluno de hoje
demanda do professor desenvolver, por meio da internet e dos
diversos recursos tecnolégicos disponiveis na sociedade e na
escola, estratégias mais ativas, que favorecam, em linguagens
e recursos familiares ao aluno. (TAMANINI; SOUZA, 2018, p.
146)

A partir desta reflexdo, gostariamos de voltar nossa atengdo aos museus,

que segundo Bittencourt (2008), compdem uma cultura material, sendo

carregados de objetos que possuem informagdes sobre costumes, culturas, ritos,
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etc. Esses objetos desencadeiam uma leitura visual nos discentes, podendo ser
uma percepg¢ao também desenvolvida em sala de aula.

Assim sendo, como destacamos anteriormente os lugares de memoria
como locais propicios de serem interligados a aulas de Historia, gostariamos de
destacar o acesso via internet aos mesmos. Os museus como espacgos de
compartilhamento e difusdo de memdrias, cumprem fungdo na construcdo ou
redefinicdo destes lugares enquanto patrimonios.

Problematicos como em Nora (1993), estes lugares de memoria ainda
buscam espagos para transbordarem seus conteudos (acervos), encontrando
nas midias digitais e grande rede, uma real possibilidade de ativagao de novos
publicos, democratizando o acesso ao museu, engajamentos e, sobretudo,
divulgacéo cientifica.

Sendo assim, os museus através de suas plataformas virtuais, os
chamados, museus virtuais, conseguem chegar de forma mais acessivel ao seu
publico, para isso, Botelho (2010) especifica que:

O conceito de museu virtual pode apresentar duas
configuragdes: a vertente virtual de determinado museu
fisico, ou seja, pode ser uma outra dimensdo do museu
fisico, ou pode ser um museu essencialmente virtual, a
existéncia de um museu virtual ndo implica a existéncia de
um museu fisico. [...] No primeiro caso, a vertente virtual,
como complemento do museu fisico, pode desenvolver as
suas acbes de forma préopria decorrente das
funcionalidades especificas das tecnologias. Nesse
sentido, o processo museoldgico é incrementado, pois 0
publico dispde de duas abordagens diferentes do mesmo
patriménio: uma representacéo fisica e uma representacao
virtual. [...] No segundo caso, as agbes sdo efetuadas
unicamente no espaco virtual, visto ndo se dispor de
espaco fisico. (BOTELHO, 2010, p. 33 a 35)

Nesse ponto, Bittencourt (2008) também destaca que visitagdes a

museus podem ocorrer de duas formas, sdo elas, observagao livre e
observagéo dirigida, em ambas o aluno pode interagir com os objetos, fixando
e concentrando seu olhar sobre ele, ou seja, aprende a ver e a ter percepgoes.
O olhar de curiosidade e indagagao acerca dos objetos museais pelos alunos,

associado ao tema trabalho nas aulas de Histéria pode proporcionar
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comparagdes, assim como captar diferencas e semelhancas entre as
temporalidades.

Para isso, também é essencial a presenca de professores historiadores
que destaquem a importancia de aulas que interliguem o Ensino de historia com
espacos produtores de memoaria e cultura, tendo em vista que:

um profissional capaz de posicionar-se e dialogar de maneira
critica em relacdo ao conhecimento produzido e veiculado pelos
meios de comunicacdo de massa, avaliar o seu impacto na
constituicao do aluno que tem diante de si e produzir/ adaptar
seus proprios materiais de ensino a partir das multiplas
linguagens disponiveis. (CERRI, 2006, p. 227)

Nesta perspectiva, como Botelho (2010), aponta a distincdo das duas

modalidades de museus virtuais, gostariamos de destacar dois neste trabalho,
um essencialmente virtual e outro como extensdo do museu fisico.

Primeiramente iremos citar o Museu dos Memes, que € uma ferramenta
de comunicacéao disponibilizada na internet, a qual foi desenvolvida em parceria
com pesquisadores e estudantes do Laboratorio de Pesquisa em Comunicagéo,
Culturas Politicas e Economia da Colaboracdo (coLAB), vinculado a
Universidade Federal Fluminense. O museu de forma essencialmente virtual,
organiza oficinas e exposi¢cdes com o intuito de preservar a memoria dos memes
de internet.

Através do Museu dos Memes o professor de Historia pode realizar
debates em sala através da discussao de algum meme, pode explorar as
exposi¢des e os acervos, trabalhar conteudo da contemporaneidade, inclusive
tematicas ligadas ao cenario politico, além disso, pode instigar nos alunos a
perspectiva de que memes ndo € apenas uma produgdo imagéticalilustrativa
engracada e sem seriedade, mas que também podem ser produgdes de
pesquisadores/historiadores, que por meio das produgdes visam compartilhar
saber histéricos e culturais.

Ja o segundo museu a ser citado, é objeto de estudo de nossa pesquisa
de Mestrado em Histéria Social da Cultura Regional, o que esta vinculado a linha
de pesquisa em Ensino de Histéria da UFRPE, que tem como objetivo geral
“‘Analisar as referidas contribuicdes que visitacbes a Museus Virtuais podem

desencadear no ensino aprendizagem em histéria, nos anos finais do ensino
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fundamental, considerando as plataformas digitais na interdisciplinaridade do
ensino”.

Sendo assim, nossa pesquisa desencadeou na producao deste trabalho,
como investigamos a plataforma virtual do Pago do Frevo como extens&o do
Museu fisico, que esta disponivel através do site Google Arts and Culture, que
pode ser acessado sem mediacao sincrona, disponibiliza diversas ferramentas
para o publico de visitantes, como: acervo fotografico, audio visual, exposicoes
€ a visualizagao do prédio fisico em 360°.

Mas também possibilita visitacbes mediadas de forma sincrona com
educadores do proprio museu, a chamada Abre-salas, compartilhando com o
publico, dentre eles, o escolar, acervos fotograficos, de video e recorte histérico,
destacando a importancia da mulher e do negro na construgédo do frevo em
Recife-PE.

Por fim, sabemos que uso das tecnologias digitais ainda possuem
limitacbes, tendo em vista as diversas realidades existentes nos sistemas
educacionais, mas através do usos delas, novos caminhos e possibilidades sao
abertas para o trabalho do docente, seja ele historiador/professor/pesquisador,
viabilizando um ensino aprendizagem que a partir do uso de diferentes
ferramentas também produza consciéncia histérica nos alunos, possibilitando a
interacao e o interesse dos discentes pelos conteudos histéricos, pela memaria
de seu povo e pelo patriménio, mostrando a possibilidade de refleti-los na
atualidade e por meio de resultados, desencadeando em novas percepc¢oes

propicias para serem analisadas pela Didatica da Histodria.
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INTRODUCAO A “HISTORIA DIFiCIL” COM KARL JASPERS

Marcia Elisa Teté Ramos'

Introducgao

“Tout ce que je sais, c'est que je ne suis pas Marxiste”, célebre frase de
Marx no final dos anos 70 do século XIX destinada aos franceses, me remete a
Karl Jaspers, considerado um dos “pais do existencialismo”, mas que renunciava
essa denominacdo. Também criticava o marxismo por assentar-se em leis
histéricas aprisionando o Homem (JASPERS, 1958, p. 26). O existencialismo ou
a fenomenologia existencialista, sofreu alteragdes como qualquer conceito
construido socialmente e denotou uma modificagdo pejorativa no decorrer do
século XX, ao tornar-se uma forma de criticar o intelectual supostamente sem
conexao com a realidade ou que apenas discutiria a soliddo, o nada, o tédio, a
nausea, a angustia, o desespero, a preocupagao, o risco, etc. Se retomo aqui
Karl Jaspers como participe dessa corrente, € com base na acepg¢ao mais
admissivel da fenomenologia existencial como vertente filosofica que se
consolida no entre-guerras, centrada na analise da existéncia humana, no estar
no mundo (SOUZA, 2016). Também é possivel entender Jaspers em seus lagos
com diversos autores?>. Com Risen: “Na teoria de Risen, a consciéncia
constitutiva € a consciéncia histérica. A este respeito, o conceito de sentido em
Rusen é similar ao conceito fenomenoldgico de sentido. Assim como na tradi¢ao
fenomenologica, o mundo da vida (die Lebenswelt) é visto como logicamente
prioritario em relagdo a ciéncia” (WIKLUND, 2008, p. 30). Com Freire: “A
fenomenologia existencial € uma corrente filoséfica que considera o ser-no
mundo e entende o sujeito como resultado de relagdes intersubjetivas”
(LOURENCO; MENDONCA, 2018, p. 531).

" Universidade Estadual de Maringa. metramos@uem.br

2 Jaspers foi professor de Hannah Arendt ao longo dos anos vinte na Alemanha, sendo que
ambos — cada um ao seu modo — vivenciaram o processo de ascensao e queda do 3° Reich.
Porém, a articulagdo entre esses dois ndo se insere em meus objetivos neste texto. Embora os
pressupostos da “responsabilidade histérica” de Arendt e Jaspers sejam bem proximos.
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A preocupacao maior de Jarpers era com a realidade enfrentada em seu
tempo: viveu a primeira e segunda guerras mundiais, viu 0 nazismo e o
holocausto acontecerem, além dos impasses da Guerra Fria. Jaspers vivenciou
essa aceleragao e intensificagdo do sofrimento também em sua vida pessoal,
pois foi doente a vida toda. Diagnosticado quando tinha dezoito anos, se
acreditava que viveria até no maximo 30 anos. (HERSCH, 1982). Provavelmente
deveria ser um tempo bem complicado para alguém com uma sentenga de morte
tanto pessoal quanto coletiva e isso pode explicar a centralidade que a
democracia e a humanizagao adquiriam em sua concepcao sobre a existéncia
plena. O fato de sua mulher ser judia (e por isso sofrerem perseguicdes), pode
também explicar sua concepgao de filosofia como um esforgo para um “combate
amoroso” (TANAKA; SAITO, 2022) o que vai reverberar em Bodo Von Borries
(2011) com a ideia de confrontar a “histéria sobrecarregada” (burdening history)
no sentido de reconciliagao historica.

Karl Jaspers nasceu em 23 de fevereiro de 1883 em Oldenburg. Estudou
um semestre de direito, depois fez medicina defendendo sua tese em psiquiatria.
De 1921 a 1937 ministrou filosofia, quando foi afastado pelo Estado nazista,
retomando em 1945. Em 1948 aceitou convite para ministrar aulas na
Universidade de Basiléia na Suica, onde faleceu em 1969 com 86 anos, apesar
dos prognosticos negativos que recebeu aos 18 anos (HERSCH, 1982).

Antes da Primeira Guerra, Jaspers ja questionava o nacionalismo
exacerbado, o militarismo e acredita que a democracia parlamentar seria a
melhor solugdo para a sociedade alemd em crise. Diferente da ideia do
intelectual existencialista descolado do mundo, Jarpers aborda o “espirito de seu
tempo” chamando os alemé&es a encararem sua responsabilidade frente ao
passado.

De 1945 a 1946, escreve A questdo da culpa: A Alemanha e o Nazismo,
quando proclama a consciéncia e conversdo moral como necessaria a
renovacao politica e humana. Nessa obra, Jaspers nos mostra com propriedade
como para ele a filosofia é inseparavel da politica e da historia. Nos escritos dos
quais tive acesso, publicados em portugués e espanhol somando apenas 12

entre mais de 40 textos, me permitiram perceber que direito, psicologia, filosofia,

225



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

histdria, religido, politica, antropologia sdo as areas discutidas por Jaspers, de
forma organica e complementar.

Jaspers empregou palavras-chave repetidas na fenomenologia
existencial: consciéncia/conscientizacao; autonomia/liberdade;
dialogo/comunicagdo. Sempre avaliou o homem como ser inconcluso,
inacabado, em construgdo, em hominizacdo. Ponderou que sao nossas agdes
que vao criando o sentido da vida, o sentido da histéria. Agimos conforme a
liberdade de escolha, mas € pela escolha responsavel e consciente que
produzimos melhores sentidos e o melhor sentido é aquele que humaniza.

Essa perspectiva foi adotada por varios autores subsequentes da década
de 70, 80 e 90 do século XX. E aqui, ndo me aprofundo, mas menciono Freire e
Rusen, autores tao diferentes entre si, mas que se referenciaram em Jaspers.
Algumas aproximagdes podem ser realizadas, mas € sempre bom lembrar que
falam de contextos histéricos diferentes e embora Jaspers e Rlsen sejam
alemaes, sao de temporalidades outras. Enquanto Freire, pouco foi visto na sua
articulacdo com Jaspers, apesar de seu embasamento ser mais explicito.
Quanto a “histéria dificil”, especificamente, como ja disse acima, foi Bodo Von
Borries quem forneceu essa categoria de analise tomada de Jaspers.

No presente texto, primeiro realizo breves aproximagdes conceituais entre
Jaspers e alguns autores como Freire e Rusen, para depois focar na “histéria

dificil” conforme Jaspers, dessa vez retomando Von Borries.

Igual, mas diferente:
Paulo Freire afirma em Pedagogia da Autonomia:

[...] gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso
ir mais além dele. [...] Ainconclusao, repito, faz parte da natureza
do fendbmeno vital. Inconclusos somos nos, mulheres e homens
[...]. A consciéncia do inacabamento entre nds, mulheres e
homens, nos fez seres responsaveis, dai a eticidade de nossa
presenca no mundo. [...] A consciéncia do mundo e a consciéncia
de si inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de
sua inconclusdo num permanente movimento de busca.
(FREIRE, 1987, p. 32-33).

As concepgoes freireanas se aproximaram da fenomenologia existencial

de Jaspers, ndo somente quanto ao homem em construgao, mas sobre a ideia
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de conscientizacdo e “situagdes limites”. Obviamente, a influéncia funciona
quando nos damos conta das diferencas devido aos contextos histéricos
distintos. A preocupacgao de Freire € com o contexto brasileiro, marcado por
histérias sobrecarregadas da desigualdade social e Ditadura Militar e o interesse
maior de Jarpers era com a realidade de seu tempo. As “historias dificeis” ou as
“situacdes dificeis” que se davam nessas diferentes temporalidades e lugares
sdo Obvias, fazendo com que Freire lidasse com o conceito-chave de
emancipacgao e Jaspers, de liberdade. Conceitos bem parecidos, mas o primeiro
reportou a emancipagao quanto a exploragcéo e dominagao de classe, sugerindo
diretamente um engajamento coletivo, e o segundo, tem como ponto de partida
a capacidade de agir por si proprio, com autodeterminagao, independéncia e
autonomia (SOUZA, 2016). Mas essa diferenga ndo é tdo patente e pode ser
explicada.

Jaspers receava que o coletivo (que denomina “massa andénima”)
pudesse agir mais pela irracionalidade do que pela consciéncia, pois o0s
trabalhadores acabaram se tornando artefatos de uma grande engrenagem
(JASPERS, 1931, p. 55), “reduzidos a uma funcédo” (JASPERS, 1931, p. 71):
“Mede-se 0 homem pela sua capacidade de rendimento, o que resulta na perda
de identidade por parte dele. Ninguém ¢ insubstituivel” (JASPERS, 1931, p. 76).
Vale lembrar que Jaspers encontra-se no periodo em que escreve esse texto no
‘olho do furacdo” que culminara na Segunda Guerra Mundial e na tragédia
nazista do Holocausto. Ou seja: ele assistiu a “massa anb6nima” na sua
humanidade minuscularizada sendo conduzida para a irracionalidade, para a
‘paralisia moral”’, para a destruicdo (JASPERS, 1957, p. 371). Jaspers
considerava que primeiro o Homem precisaria ter a consciéncia de si, para sé
depois ser “devolvido” a sua existéncia com o Outro (JASPERS, 1931, p. 41). A
existéncia — dizia o filésofo — ndo é igual para todos os homens, por isso mesmo
devemos “tragar uma imagem de conjunto”, entdo uma consciéncia “lucidamente
construida”, integrando as esferas sociais e histéricas (JASPERS, 1931, p. 42)
para romper com aquilo que desumaniza. A “massa anénima” com a consciéncia
simplificada, quando se alia ao poder politico, adquire uma importancia funesta

(JASPERS, 1957, p. 369), porém, se o homem devolvido a massa, é capaz de
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junto com outros produzir uma massa conscientizada, o coletivo poderia compor
um futuro melhor. Apenas pela solidariedade absoluta entre homens livres pode-
se garantir a seguranca, a justica e a liberdade (JASPERS, 2022), pois “[...] eu
sou apenas com os outros. Eu sozinho n&o sou nada’(JASPERS, 2022, p. 42).
Além do mais, somente com “os companheiros de destino” o homem se
transforma em homem, em sim mesmo (JASPERS, s/d, p. 46).

Consciéncia lucidamente construida, seria a “conscientizacdo” advogada
por Paulo Freire, fazendo ultrapassar a “esfera espontanea de apreensao da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como
objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma posi¢céo epistemoldgica”
(FREIRE, 1979, p. 26) e isso justapbe-se ao humanismo. Nesse sentido, a
liberdade preconizada pelo pensamento jasperiano, retomou o coletivo, entendo
que cada individuo € livre na medida em que os Outros também sejam, torna-se
humanizado, se os Outros também se tornam. O humanismo seria favorecer o
destino e as oportunidades para todos ao significar uma politica humana (e néao
bestial como no Nazismo), implicando nos direitos humanos baseado na
dignidade humana (JASPERS, 1957, p. 365).

Jorn Rlsen € outro intelectual na mesma direcéo que Jaspers, apontou (e
aponta) a liberdade como produto da conscientizacdo de si. Contudo, Risen
(2001) potencializa a liberdade introduzindo com mais propriedade a relagéo
entre consciéncia e a Histdria, inferindo que por meio da consciéncia histérica,
definida como um conjunto de operagdes mentais pelo qual os seres humanos
se orientam e interpretam sua experiéncia na mudanga do tempo na vida pratica.
Nao que Jaspers nao tivesse antes discorrido sobre a consciéncia historica, pois
para ele a condicdo humana é histdrica: “Pode o homem romper com a
continuidade da histdria e cortar suas raizes? Pode desenvolver-se partindo de
um nada histérico, penas de sua natureza bioldgica e inata?” (JARPERS, 1957,
p. 368). O elo com a historia permitiria lutar contra a ameacga de perder-se: “O
homem tem que reconhecer o que ja foi para se encontrar no presente. O que
foi e 0 que é, é fato indispensavel e fundamental para conhecer o que sera”
(JASPERS, 1957, p. 368). Sem unir existéncia e consciéncia, o Homem entende

a transformagao como imanente da Historia, se desenraiza, desenvolvendo sua
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impoténcia, pois ndo percebe a possibilidade de transformacéo de si e do mundo
(JASPERS, 1931, p. 10-11). Sim, primeiro o Homem é existéncia em seu
contexto econémico, cultural, politico, histérico, mas € com a consciéncia que
ele cede espagco para o que €& cognoscivel (JASPERS, 1931, p. 38) e
conhecendo a historia conhece as exigéncias do tempo para ndo desertar da
realidade (JASPERS, 1931, p. 43).

A relacao passado-presente-futuro, tanto em Freire quanto Risen, seria
possibilidade de pensar o passado, de tomar decisbes e agir para construir o
devir. Conhecer o mundo é ter consciéncia dos problemas do mundo, das
“situacdes limites” (Jaspers e Freire) ou das caréncias de orientagdo temporal
(Rusen), para ter consciéncia das possibilidades ao alcance e estabelecer
projetos. Para Paulo Freire: “herdando a experiéncia adquirida, criando e
recriando, integrando-se as condigbes de seu contexto, respondendo a seus
desafios”, o sujeito produz sua Histéria e Cultura (FREIRE, 1983, p. 21). E em
Rusen, a Historia como orientagdo temporal une o passado ao presente de tal
forma que confere uma perspectiva futura a realidade atual, implicando que a
referéncia ao tempo futuro esta contida na interpretagao histérica do presente, ja
que essa interpretagdo deve permitir-nos atuar, ou seja, deve facilitar a diregéo
de nossas intengdes dentro de uma matriz temporal (2001; 2015).

Com a consciéncia histérica minimizada, nas palavras de Jaspers, 0
Homem né&o constréi pontes com o passado e se abandona ao momento. Para
esse Homem, o passado seria tdo somente escombros, e por iSSO mesmo,
buscaria juntar-se com outros, mas ainda sem consciéncia de si e do mundo. Dai
a tendéncia de viver uma mentira, inclusive sendo capaz de executar sem travas
qualquer crime, se desgarrando da civilizag&do alcangada, da Histéria acumulada
(JASPERS, 1957, p. 354). O autor se reportou ao nazismo, ao holocausto
quando citou a mecanizagao de tudo ou a cientifizagao, a “razado instrumental”

de cunho europeu ocasionando a desumanizacgéo (JASPERS, 1957, p. 364).
“Histéria dificil”

Antes de entrar nesse assunto da “histéria dificil’, fago um aparte para

falar de algumas concepgdes jasperianas que demonstram a capacidade do
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autor de captar os primeiros indicios do “espirito de um tempo”. Jaspers constroi
o livro Origen y meta de la histéria em 1947 (publicado na Argentina em 1968)
considerando a ideia de que nao existe apenas a ciéncia sob postulados
europeus. Em outros termos: esse autor criticou 0 epistemocentrismo europeu,
avaliando esse tipo de saber cientifico como incapaz de produzir um novo
humanismo, ineficiente em traduzir-se como progresso ético e democratico. O
contrario do humanismo ocorreu quando o terror, as torturas, deportagdes,
exterminios, foram realizados na dimensdo da técnica moderna (JASPERS,
1957, p. 364), pois o poder tornou o Homem um ser identificavel, condenado,
classificado, legitimado dentro de limites precisos entdo estabelecidos
(JASPERS, 1957, p. 365). Por isso, a ciéncia ndo poderia bastar-se a si mesma:
“Seu proprio sentido, a necessidade de sua existéncia, ndo pode fundamentar-
se a partir dela”, mas responder a vida pratica sob uma existéncia humanizada
(JASPERS, 1958, p. 42).

Em 1931, na obra A situacdo espiritual de nosso tempo, Jaspers ja havia
questionado a existéncia com base no calculo e no dominio técnico. Haveria que
dessacralizar o que se chamava de progresso tecnolégico (JASPERS, 1931, p.
36), pois ele ndo corresponderia ao avango no campo da hominizagao, da ética,
da democracia, mas da “maquinizacdo” do Homem. A maquinizagao seria
transformar o operario como simples peca da maquina, um instrumento de
execugao, que € obrigado a se submeter para poder subsistir (JASPERS, 1931,
p. 52).

Quando defende a humanizagdo ou humanismo, Jaspers explicita que
gregos, chineses e hinduistas teriam, simultaneamente, antes dos ocidentais,
fundado o sentido do humano3. Um sentido do humano em forma de consciéncia
(JASPERS, 1957, p. 375), que pode nascer naquela sociedade e expandir-se
para outras (JASPERS, 1968, p. 22). Tal sentido, tal consciéncia surgiria,
argumenta Jaspers, em varias sociedades, no que chamava de “periodo axial”,
onde se produz uma “virada de consciéncia” que pode surgir com a religido,

quando homem se depara com situagdes limites e precisa resolvé-las, quando o

3 Na época, eram as sociedades que Jaspers conhecia. Hoje, ja temos condigdes de entender
que o “periodo axial” ocorreu em mais sociedades como aquelas do continente africano.
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tempo confortavel que se repete se rompe com novas necessidades, caréncias,
problemas. As situacdes limites provocam a incerteza de si mesmo e do mundo
€ como consequéncia, a aspiracao pelo conhecimento de si e do mundo. Entao:
‘la existencia humana se convierte, como historia, em objeto de reflexion”
(JASPERS, 1968, p. 19).

Jorn Rusen em Histéria Viva: teoria da Historia lll: formas e fungbes do
conhecimento histérico (2007, p. 149), citando Jaspers, entendeu que: “cada
cultura, cada movimento, cada individuo mesmo” empreende essa consciéncia
temporal, diferenciando o “ndo € mais” (passado), o “ainda ndo é” (futuro) e o
“aqui e o agora” (presente). Uma concepgao que abarca a alteridade e a utopia,
que em sintese, é a consciéncia historica produzida quando o sujeito se depara
com as caréncias de orientagdo temporal e o tempo se torna Kairos, ou seja, a
oportunidade de dar conta das mudancgas que o afligem. No entanto, para Rusen
emprestando a concepg¢éao de Jaspers sobre periodo axial, existiria um segundo
e terceiro periodos axiais, sendo o ultimo inaugurado pela modernidade. Sao
mudangas cognitivas que ocorrem quase que universalmente e ao mesmo tempo
RUSEN, 2015, p. 153). Mas as situacdes limites podem se caracterizar de duas
formas: como “viradas” na forma com que o tempo é compreendido, gerando um
tipo (ideal) de consciéncia histérica. Aqui, uma sociedade encontra-se com
momentos intensos descobrindo a dimenséo da finitude ou impoténcia (TANAKA,;
SAITO, 2022), configurando-se como “histéria dificil”. A segunda forma da
situacao limite € aquela menos extremada, encontrada no dia-a-dia, como
problema, caréncia ou necessidade.

Da primeira ou segunda formas, independente dos niveis ou escalas,
Jaspers depreende que a inquietagdo, a angustia, a dor, o sofrimento, referem-
se a uma situagao limite, ou seja, quando o Homem se encontra perdido no caos
das mudancas abruptas ou nao. Diz o autor, que parece que “tudo fracassa, tudo
€ incerto, movedico, que nada de fundamental € suscetivel de prova”; € “uma
vertigem sem fim que se projecta em reciprocos logros e ilusbes nascidas de
movimentos ideolégicos” (JASPERS, 1931, p. 27). Essa histéria dificil,
sobrecarregada, ou mesmo as situagoes limites menos extremadas, exigem a

apreensao da realidade “por um conhecimento que inclua ao mesmo tempo
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intervencao e agao” (JASPERS, 1931, p. 31) ou uma “tomada de posi¢cao”
(JASPERS, 1931, p. 37). Enfim, “a conscientizagdo nao consiste em estar frente
a realidade assumindo uma posic¢ao falsamente intelectual. A conscientizagao
nao pode existir fora da praxis", ou melhor, sem o ato ag&o-reflexdo (FREIRE,
1979, p. 26). Risen, afirmou que quando algo acontece perturbando o
ordenamento temporal, torna-se um desafio interpretativo para que se possa
orientar o agir, com sentido (RUSEN, 2015).

Na situacao limite o Homem é compelido a racionalizar, problematizar,
refletir, se encontrando e se compreendendo como pessoa entre pessoas. Sao
situacbes em que: “Precisamos reestabelecer a disposicdo ao raciocinio”
(JASPERS, 1945, p. 10). Situagbes que nos movimentam para se pensar como
ser humano, para se conscientizar do que precisa ser realizado para sair dessa
situagéo e assim, construir a Histéria: “O homem € o unico ser que n&o apenas
€, mas sabe que é. Consciente, aprofunda o seu mundo e modifica conforme um
projeto” (JASPERS, 1931, p. 12).

Segundo o patrono da educacgéo brasileira, vivenciamos o que ele designa
de “situagdes limites”, que sdo aquelas que nos oprimem, nos desconfortam, nos
fazem sofrer. Enfim, as situagdes limites desumanizam a todos, tanto oprimidos
como opressores (1995), e por isso precisam ser superadas pela educagao em
que se aprende a “ser mais”. A vocagao historica do ser humano seria “ser mais”
e a desumanizagao significa “ser menos”. “Ser mais” é ter senso critico,
capacidade de: discussao, didlogo, coparticipagéo, problematizagdo e deciséo
(CARDOSO, 2013). Este “ser mais”, que Paulo Freire chamou de
“conscientizagc&do”, quando se problematiza o ja conhecido e se produz um novo
conhecimento. A conscientizagdo desmitifica muitos problemas que acontecem
pela falta de uma simples leitura, comprometendo a transformacgado. Estas
transformacgdes surgem da conscientizacdo dos homens e das mulheres quando
se tornam alfabetizados e criticos mediante a sociedade em que vivem e nao
meros repetidores de palavras (FREIRE, 1980)

Os termos usados por Freire sdo situagao-problema; situagdes concretas;
situacdes reais; situacdes desafiadoras, significando que viver uma sociedade

com o poder ditatorial, viver a diferenga de classes, sao situagoes limites. Essas
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situagdes solicitam do sujeito que ele ndo seja um “simples espectador,
acomodado as prescricoes alheias”, e possa “captar criticamente seus temas”
para conhecer a realidade para nela interferir sendo protagonista das mudancas
sociais (FREIRE, 2015, p. 68).

A “historia dificil” que afligiu Jaspers foi de grande escala. FRIEDLANDER
(2005, p. 62) pondera que apos a derrota da Alemanha na Segunda Guerra
Mundial, “muitos alemaes procuraram fugir da consciéncia do genocidio e
tentaram manter-se o mais ignorantes possivel, pois o conhecimento gera culpa,
uma vez que implica responsabilidade”. Essa € a esséncia da histéria dificil:
silenciar, distanciar-se, minimizar, deturpar ou negar. Toda histéria dificil olha no
espelho do negacionismo, na vontade do esquecimento ou mudanga do
passado. Talvez também, no caso, ndo apenas entre os alemaes (algozes), mas
entre os judeus (vitimas). Von Borries alertou que a histéria € aprendida
efetivamente em trés condigdes: se novos insights podem ser vinculados com os
antigos, se estiver conectado a emocdes negativas ou positivas e se for relevante
na vida. Deduz entdo que o aprendizado da histéria “positiva” que afirma o
heroismo, a gloria e o orgulho parece mais facil de internalizar, mas as
experiéncias excessivas de danos, culpa ou vergonha (“negativa”) empreendem
o contrario. O holocausto e os outros genocidios seriam bons exemplos da
historia dificil e Von Borries (2011) entendeu que seria bastante evidente que o
aprendizado histérico deveria significar mais do que a investigagao cientifica,
pois incluiria um tensionamento mental e a mudanca de pensamento.

Jaspers percebia que as historias dificeis deveriam ser confrontadas,
inclusive pela educagcdo, com postulados humanistas, sinébnimo do
reconhecimento de que cada homem tem sua dignidade (JASPERS, 1957, p.
353). Pensar que o Homem precisaria se humanizar, significaria abrir as
possibilidades humanas, em que a técnica deve ser pensada conforme
determinados valores; o politico deve envolver-se com a liberdade e a justica
social; o passado ndo pode ser perdido, mas reintegrado (JASPERS, 1957, p.
372). O humanismo seria uma questao a ser ensinada (JASPERS, 1957, p. 373),
algo que se manifesta de forma diferente conforme o contexto histérico, mas que

carrega a mesma esséncia (JASPERS, 1957, p. 375). O humanismo pode se
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estender ao mundo todo sem que se despreze a diversidade, pois € a liberdade
de si e da comunidade, uma conquista continua.

Uma situacéao limite extrema, a condicdo alema depois da Segunda Guerra e do
genocidio cometido, fez com que Jaspers discutisse o problema da culpa, que deveria
ser disposta nos sentidos: criminal, politico, moral e metafisico.

Nos, os aleméaes, temos o dever, sem excecdo, de encarar o
problema de nossa culpa e de tirar as consequéncias disso.
Nossa dignidade humana nos obriga a isso [...] nossa prépria
vida [...] s6 podera ser digna se formos sinceros com nds
mesmos. Os outros levantam a questdo de nossa culpa, mas,
mais do que isso, € uma questao que nés proprios nos fazemos.
A resposta que dermos a ela em nosso intimo fundamentara
nossa consciéncia atual do ser e de nés mesmos. E uma
questao vital para a alma alema (JASPERS, 1998, p. 44-51).
“Todos nés tendemos a nos justificar e nos atacar, quando sentimos forgas

antagénicas, por meio de acusagdes. Hoje, mais do que nunca, precisamos nos
examinar” comentou o autor. Nao bastaria ter “sobrevivido e sofrido” (JASPERS,
2018, p. 11), mas fazer um trabalho da raz&o e do coragao para resolver a culpa
(JASPERS, 2018, p. 12).

Retomo Von Borries (2011) que subdividiu a histdria dificil em: a) historias
hostis que passam de geracdo em geracgao; b) a histéria sobressalente dos
vencedores que relega ao esquecimento as histéria dos perdedores; c) historia
subterranea dos perdedores, de resisténcia e esperanga de revanche; d) a
historia hostil € descartada porque € mais relevante sobreviver. Como se vé, nao
incluiu na histdria dificil a questdo da culpa como fez Jaseprs em relagdo aos
alemées, mas todas essas histdrias sdo passados que nao passam, que se
tornaram uma “ferida aberta” muito dificil de cicatrizar. Que traz desdobramentos
mesmo para aqueles que ndo cometeram nenhum deslize histérico, nao
experenciaram de fato a histéria dificil no momento em que ocorreu. Von Borries
disserta sobre essa cicatrizagdo, que se constréi enfrentando a histéria, nos
reconciliando com ela, pois herdamos as consequéncias e os custos da historia
dificil, por isso ela sempre “volta” para nos incomodar.

E certo que “a maioria sé entende realmente o préprio sofrimento”, mas
quando ndo “curada” por meio do raciocinio, a culpa histérica nos assombra em
acordo com diversos niveis (JASPERS, 2018, p. 16): “O horizonte ficou estreito.

Nao se gosta de ouvir falar de culpa, de passado; a histéria mundial ndo é

234



assunto meu. Simplesmente se quer parar de sofrer, sair da miséria, viver, mas
nao raciocinar’ (JASPERS, 2018, p. 17). Mas como humanos, conforme Jaspers,
a Histdéria ndo pode nos ser indiferente: “Se quisermos ignorar nossa Histéria,
ela nos surpreendera |a nossa revelia” (JASPERS, s/d, p. 33).

Sobre a culpa alema, como ja mencionei, Jaspers compreendeu o0s
alemaes deveriam se inteirar das operacdes intelectuais do pensar,
considerando, as quatro instancias da culpa: 1) Criminal, cuja instancia é o
tribunal. Jaspers defende que os nazistas devem responder criminalmente pelos
crimes cometidos, sem qualquer tipo de anistia; 2) Politica, “os cidaddos de um
Estado em que o governo é proveniente de eleicbes democraticas — como era a
Alemanha antes de Hitler — s&o corresponsaveis pelos atos, assim como os
crimes cometidos por esse Estado”. E mais: “Cada ser humano é corresponsavel
pelo modo como é governado” (JASPERS, 2018, p. 23); 3) Moral, “cada
testemunha dessa tragédia deve se questionar se ela fez, diante das duras
condicbes em que se encontrava, o melhor que podia”. Além disso, “muitos
crimes continuam sendo crimes mesmo tendo sido ordenados” (JASPERS,
2018, p. 23); 4) Por fim, no que se refere a 4) culpa Metafisica, esta “do ponto de
vista da solidariedade universal — cada um de nés ainda que nada se possa fazer
— nao podemos ignorar o fato de que outros homens sejam maltratados, mesmo
que isso ocorra em outros paises” (JASPERS, 2018, p.24).

Nessa ultima forma de culpa, a metafisica, Jaspers conclama as futuras
geragbes a tomarem posse da Histoéria, pois esta nos cobra responsabilidade.
Quando tentamos escapar do passado dificil, ele nao vai simplesmente embora.
O comprometimento com a humanidade, com a dignidade humana, nos faz
solidarios “entre pessoas enquanto pessoas’, o que “torna cada um
corresponsavel por toda incorregdo e toda injustica do mundo, especialmente
por crimes que acontecem em sua presenga ou que nao sao do seu
conhecimento” (JASPERS, 2018, p. 24). Assim, o autor nos joga no desconforto
da afirmacao de que “se ndo faco o que posso para evitar isso, também tenho
culpa” (JASPERS, 2018, p. 24).

Risen reconheceu a dificuldade de se abordar a responsabilidade

histérica para quem nunca, individualmente, fez parte do acontecido. Entretanto,

235



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

compreendeu que essa responsabilidade seria um modo de entrar em contato
com o subjetivo de pessoas do passado, criando uma intersubjetividade. Nessa
relagao intergeracional, um se insere na geragao dos outros, o que se traduz em
uma responsabilidade pelo passado, uma afinidade com a vitima e/ou com os
mortos e “desperta um interesse crescente pelo manejo politico das
interpretacdes histéricas” (RUSEN, 2015, p. 234).

O poder do Estado, parece estar acima de todos, suspenso da sociedade,
nos causando uma sensacdo de impoténcia ou uma tranquilidade falsa da
consciéncia. Parece que nao temos participacdo naquilo que os homens do
poder decidem e fazem. Dai o cuidado com o enredamento nas relacbes de
poder, combatendo-o com o engajamento, na legitimagao dos direitos humanos
(JASPERS, 2018, p. 26). E “se ndo nos rendermos ao processo do conhecimento
histérico, no qual hoje nos encontramos, perdemos a consciéncia de nossa
prépria responsabilidade original. E € por meio desta, e ndo pela contemplagao
da Histéria que somos nés mesmos” (JASPERS, s/d, p. 47). E pela Histéria que
temos acesso ao que nossos antepassados ja construiram em termos de agdes
e é a partir dai que prosseguimos, sabendo que ndo existe permanéncia
absoluta.

Nesse processo, Jaspers nos deixa vislumbrar a utopia, pois para ele, a
Historia deve ser concebida nas suas possibilidades e ndo apenas em suas
situacoes limites. A humanidade produz desumanizagao, mas também “o amor,
a dedicagdo, a grandeza do homem” que certamente sobrepujarédo a
autodestruicdo (JASPERS, s/d, p. 32).

Para nao concluir...

Peco desculpas por escrever um texto sobre minhas consideragoes
iniciais de pesquisa. Ainda ha muito que refletir sobre a ligagao que se pode fazer
de Karl Jaspers e a Didatica da Historia alema. Como disse em nota, minha
proposta para essa comunicacao € lacunar, pois n&o inseri as correspondéncias
possiveis de Jaspers com Arendt, ou mesmo com Agnes Heller, também leitora

de Jaspers (as mulheres ficarao para outra ocasido). Apenas mencionei alguns
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pressupostos semelhantes de Jaspers com Risen e Freire, mais no sentido de
comecar a pensar do que estabelecer uma conclusao.

Além disso, abordei a fenomenologia existencial apenas brevemente, o que de
certo mereceria um estudo melhor aprofundado.

Mas creio que o texto, para quem nao conhece Jaspers, pode ter
produzido o efeito de causar interesse pelas suas ideias, muitas delas presentes
em outros autores mais trabalhados no campo na filosofia da histéria, mas
também, no ensino e aprendizado historico. Para o ensino, a meu ver, € crucial
encararmos a histoéria dificil, pois € essa que passa por revisionismos nao-
cientificos ou negacionismos na atualidade. E essa que tivemos o desprazer de
viver em um passado nao tdo remoto assim, com a necropolitica do governo

Bolsonaro.
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PESQUISAR A APRENDIZAGEM: TEORIA E PRAXIS DE UMA
AULA REMOTA SOBRE ANTIGUIDADE E A TRIPARTICAO
TEMPORAL COMO FUNDAMENTO DA APRENDIZAGEM

HISTORICA

Thiago Augusto Divardim de Oliveira?

Uma versado semelhante deste texto foi apresentado no XXI Congresso
Internacional das Jornadas de Educacdo Histérica, “Educacao Historica em
tempos de negacionismos e pandemia: teorias, praticas e pesquisas”, que
ocorreu de 27 a 30 de julho de 2022. Nesta versao foram realizados ajustes que
pretendem tornar algumas ideias mais objetivas.

O objetivo da comunicacédo se refere ao compartihamento de uma
experiéncia de Atividade Pedagogica Nao Presencial (APNP) desenvolvida no
primeiro ano da pandemia de covid-19 em 2020. Para saber mais sobre o
processo de instituicdo das aulas remotas em 2020 € possivel acessar o texto

de Oliveira (2021) citado nas referéncias. Mais do que um relato de experiéncia,

a discussao propde reflexdes sobre como se buscou a articulagcdo entre
pressupostos e fundamentos da educacao historica. Além do texto explicitar as
relagdes entre os temas da histéria e as possibilidades de relacdo com a vida
em um sentido formativo e referenciado na praxis social, o texto aponta as
escolhas do historiador docente no processo heuristico de levantamento de
fontes, assim como as tentativas de gerar momentos de pensabilidade historica

nas atividades propostas para o momento assincrono.

Desenvolvimento — Compreensodes da teoria e de suas articulagées com a
vida (praxis)
A referéncia tedrica principal foi o paradigma narrativo da praxis existencial,

tal como discutido por Jorn Rusen (2001 e 2015), assim como suas discussoes

" Trabalho vinculado ao projeto de pesquisa intitulado “Aprendizagem histérica e didatica da
histéria: teoria, filosofia e praxis — possiveis abordagens referentes a temas sociais controversos”
desenvolvido no IFPR (Campus Curitiba).

2 Doutor em Educagao, professor do Instituto Federal do Parana (Campus Curitiba), pesquisador
do LAPEDUH — UFPR. E-mail: thiago.oliveira@ifpr.edu.br
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sobre os desdobramentos da teoria da narrativa e da consciéncia histérica para
se pensar os processos de aprendizagem histérica (RUSEN, 2012 p. 69 — 112),
neste caso durante a pandemia. De maneira objetiva: tal teoria permite
incorporar preocupagdes de historiadores docentes, ou seja, ampliar os
conhecimentos sobre o passado (quantitativo), ao mesmo tempo perceber o
passado de acordo com sua complexidade, da mesma forma com o0 nosso
presente, afinal as relagdes sociais ndo sdo simples, e nem imutaveis (isso tem
a ver com a qualidade do pensamento). Esses elementos sdo pensados como
intervengao docente pautada nas formas cientificas e racionais do pensamento.
O que podera trazer formacéao histérica, assim como desenvolver competéncias
(histéricas e gerais da aprendizagem - nao confundir as duas formas de
competéncia).

Na didatica da Histéria tratamos como competéncia narrativa -
basicamente a capacidade de perceber elementos da experiéncia, interpretar de
acordo com padrdes racionais (0 que nao exclui elementos estéticos e de
sensibilizagdo subjetiva), conseguir se orientar (fazer escolhas) e que podera
acarretar em motivagao (formas de acgédo, elementos volitivos e retorno a praxis).
Esta claro que interpretar e relacionar textos e diferentes codigos de informagao
(imagens, mapas, textos, memes, postagens, textos de jornal, textos cientificos
entre outros — que se relacionam a competéncias gerais) ndo estdo excluidos
dessa proposta de formacao, pelo contrario — estdo incluidos e potencializados.

Um elemento basico e fundamental para esse tipo de trabalho com a
Historia, ou de uma didatica da Historia na perspectiva da praxis, envolve a ideia
de triparticdo temporal (passado, presente e futuro) com fundamento no
presente, na praxis social (RUSEN, 2015 p. 122), ou o pressuposto da
consciéncia inspirado na Ideologia alema (MARX e ENGELS, 2007). A praxis é
um fundamento da Didatica da Histdria, porque também é para a Historia como

ciéncia.
Metodologia e método — possibilidades de relagao teoria e praxis

A metodologia aqui possui duas camadas: a primeira como a aula foi

pensada; a segunda como a escrita (enunciagdo da consciéncia foram
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analisadas). Primeiro a aula: os estudantes tinham acesso ao livro didatico (em
forma fisica alguns, e outros em arquivo digital). Adotamos o capitulo 4 sobre a
Antiguidade africana, mais especificamente sobre o Egito antigo com base no
conceito de civilizagdo (categoria adotada pelo livro e problematizada em aula)
para os encaminhamentos basicos da discussdo. Além desse material foram
adicionados ao conteudo da aula algumas atualizagées correspondentes a
historiografia (CLARO, 2012), sobre o continente africano, assim como outras
fontes que possibilitavam perceber a historicidade do conhecimento historico.

Em relagdo ao Egito antigo, costuma-se destacar em materiais didaticos a
relacdo fundamental com o Rio Nilo e a sociedade egipcia, este foi o elemento
de ligacao entre as APNP’s anteriores e o assunto do Egito. Ou seja, se nas
aulas anteriores o conceito de trabalho (como relagdo do ser humano com a
natureza) envolveu um periodo de caga e coleta, que resultava em determinadas
formas de sociedades, agora, com a complexificacdo das relagdes sociais em
torno de um Estado (outra categoria), também se alteraram as formas de relagao
dos seres humanos com a natureza (e em sociedade) através do trabalho
(categoria). Na organizagdo dos conteudos a serem discutidos em uma aula
sincrona o0s objetos selecionados foram os seguintes: Egito antigo
(caracteristicas, temporalidades, conceito de civilizacdo); visbes da
Historiografia sobre a Africa — historicidade; conceitos como modo de produgéo,
sociedade hidraulica; as relagdes entre o ser humano e a natureza; o rio Nilo e
a sociedade egipcia; as relagdes entre o ser humano e a natureza e 0 acesso a
agua no Brasil; possibilidades de pensamento sobre o futuro — o acesso e os
limites do acesso a agua no futuro, na relagdo com elementos politicos e
econdmicos.

A aula teve inicio com uma estratégia de chuva de ideias, tal como discutida
por (BARCA, 2004) sobre o conceito Africa. A ideia era fazer um levantamento
de ideias histéricas prévias e depois realizar as intervengdes com os materiais
separados para esta atividade. Este levantamento prévio além de ser um
elemento metodolégico possivel no campo da educagédo histérica (e da
educacao em geral), foi pensado como maneira de estabelecer o didlogo entre

as consciéncias histéricas envolvidas no processo, uma vez que as aulas via
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google meet mesmo possibilitando a comunicagao, nao reproduz a vivacidade

dos diadlogos da educacgao presencial. A seguir as fontes histéricas escolhidas

para o trabalho (relagcdo com a Heuristica):

Quadro 1 — fontes utilizadas na APNP 3 e comentarios sobre possibilidades de trabalho

Fonte

Observacgbes sobre a fonte

CLARO, Regina. Olhar a Africa. Fontes
Visuais para Sala de Aula. 1. ed. Sao
Paulo: Hedra Educagao, 2012. v. 01. 192p

Apresentacdo sobre as visbes da
historiografia sobre a Africa, mas a partir
da Europa no século XIX, XX e XXI.
(Historicidade do conhecimento).

Slides organizados pelo docente com
exposicdo de elementos basicos sobre o
passado da Antiguidade Egipcia.

Caracteristicas da sociedade com base
em elementos da economia, cultura,
sociedade, divisao econdmica,
possibilidades de agricultura e outras
atividades, divisbes temporais, aspectos
arquitetdénicos, presenca do tema em
nossa sociedade através de museus e
objetos de arte.

Fantastico - A Jornada da Vida: como o
Rio Nilo fez nascer a fascinante
civilizagao egipcia - 14 min

Exibicdo em 5 nov 2017

Link:
https://globoplay.globo.com/v/6267751/
acesso em 30/03/2022.

Linha de apoio: Conhecga a tumba do farad
Quéops, com 146 metros de altura, e as
estruturas da Necrépole de Giza, que foi
construida com 2 milhdes de blocos de
pedras.

A reportagem parece seguir elementos
semelhantes aos do livro didatico
explicando elementos do conceito
civilizacdo. Também permite uma série
de relagcbes entre o passado e o
presente, assim como as mudancgas da
sociedade ao longo do tempo, e da
prépria relagdo entre tecnologia e
sociedade.

Agua limpa para todos, um direito
humano distante no Brasil - Edicdo —
144, por Malu Ribeiro

1 de julho de 2019

Link: https://diplomatique.org.br/agua-
limpa-para-todos-um-direito-humano-
distante-no-
brasil/#:~:text=0%20acess0%20%C3%A0
%20%C3%A1gua%20limpa,urbanizadas%
20t%C3%AAM%20menor%20disponibilida
de%20h%C3%ADdrica. Acesso em
30/03/2022.

Texto que trata do acesso a agua no
Brasil com uma série de evidéncias de
pesquisas de universidades, assim
como de levantamentos realizados pelo
Estado brasileiro. Permite uma
discussao relacionada as
caracteristicas que envolvem politica,
economia e sociedade, por exemplo, a
disputa entre ideias mais privatistas das
redes de saneamento basico e esgoto,
assim como a possibilidade de que seja
um servigo publico em defesa da
qualidade de vida das pessoas em
sociedade. Trabalha com ideias
diferentes e podem subsidiar debates
interessantes para a compreensido de
elementos que nos dizem respeito
cotidianamente (como o acesso a
agua), assim como a relacdo entre
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aspectos politicos e econdmicos dessa
discusséao.

O clip da cancéo se refere a um futuro
distopico em que o oxigénio da
atmosfera foi capturado por empresas
que entao comercializam a
possibilidade de respirar e continuar
vivo. A cangao provoca perceber que o
que parece absurdo com o ar e a
respiracao ja ocorre com a terra e com a
agua.

Baloes de Ar - Capitulo | - O Ar - Sefiores
Punk Rock

Primeiro capitulo do disco conceitual
BALOES DE AR. Este capitulo 01,
intitulado O AR, é formado por duas
musicas: 01 -- Os donos da Atmosfera e 02
-- Me deixa sentir o ar.
https://www.youtube.com/watch?v=AWYC
b7cUDO8&ab channel=Digitalcinco
acesso em 30/05/2022

Fonte: O autor, 2022

As fontes apresentadas proporcionam discussdes sobre as trés expressdes
temporais (passado, presente e futuro), sempre pensadas a partir do presente.
Essas fontes e outros materiais complementares foram disponibilizados aos
estudantes, e eles também poderiam solicitar auxilio do docente em horarios de
atendimento. Foram elaboradas questdes sobre todas essas fontes e as
respostas foram analisadas de acordo com os conceitos da Aprendizagem
histérica debatidos por (RUSEN, 2012), aqui nos referimos a ideia de “pesquisar
a aprendizagem”.

Historiadoras e historiadores docentes, que estejam atentos as falas dos
estudantes podem ter ideia das enunciacdes sobre Africa em uma chuva de
ideias. Depois de um levantamento prévio em aula e do didlogo dessas ideias
com o conteudo selecionado para a aula e a disponibilizagao das fontes, as

questdes propostas foram as seguintes:

Quadro 2 — Questbes elaboradas aos estudantes para o periodo assincrono

elementos que foram discutidos
na aula anterior (a respeito do
conceito Civilizagdo) e escreva
pelo menos trés caracteristicas.
Nao sao trés palavras, vocé
devera escrever e explicar a
ideia.

2 - Que fontes sado citadas no
video como objetos de estudo
sobre o Egito Antigo? Aproveite e

Expresséao Questdes: Fonte:
temporal:
Passado 1 - Identifique no video | Fantastico - A Jornada da

Vida: como o Rio Nilo fez
nascer a fascinante civilizagao
egipcia - 14 min
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comente sobre a frase "o Egito é
uma dadiva do Nilo", além do rio,
0 que mais foi necessario para a
existéncia do Egito?
Presente SOBRE O PRESENTE - 3-Apo6s | Para responder a proxima
ler o texto, responda as | pergunta vocé precisara ler o
seguintes questdes: a) como a | texto que esta na descrigdo - O
agua foi administrada no Brasil, | titulo é "Agua limpa para todos,
de acordo com as suas leis, até | um direito humano distante no
o ano de 20197?; b) O que o texto | Brasil"
fala sobre privatizacdo e | https://diplomatique.org.br/agua-
reestatizacdo da agua? (vocé | limpa-para-todos-um-direito-
pode procurar se informar sobre | humano-distante-no-brasil/
o projeto de lei 4162/2019 que foi
comentado na aula).
Futuro 4 - Quais reflexbes o video | Baloes de Ar - Capitulo | - O Ar
propde na relaggo com os |- Sefores Punk Rock
assuntos da aula? O que é | https://youtu.be/AWYCb7cUDOS8
possivel afirmar sobre politica e
economia a partir das discussbes
realizadas nessa aula? (E
necessario citar elementos das
fontes e pensar a partir dos
elementos apontados).

Fonte: (o autor, 2022)

E perceptivel a motivacdo provocada pelo docente a partir das escolhas
das fontes. Defende-se que a intervengdao docente no debate, selecionando
elementos importantes para a discussao coletiva, e desde que respeitados os
principios da racionalidade, é algo fundamental, um pressuposto que podera ser
melhor debatido em outra oportunidade, sobre a intervencao de historiadores
docentes, por enquanto, me inspiro nas ideias de (ARAUJO, 2017). Outro
pressuposto fundamental se relaciona a triparticdo temporal, presente —
passado, presente — futuro, assim como a busca por um pensamento pautado

em fontes plausiveis e de circulagao na cultura da sociedade.

Elementos da aprendizagem histérica — possibilidades da praxis
analisadas em relagao a teoria
A enunciagao € expressdo da consciéncia, e as consciéncias possuem
relagcbes com a cultura historica. A consciéncia ndo comega e ndo termina na
escola, assim como envolve mais do que a aula de histéria, envolve elementos

de estética, de politica, de sociedade e cultura, vontade de beleza, vontade de
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poder. A aprendizagem possivel de ser percebida no processo envolve aspectos
internos (ou subjetivos, pensados e sentidos) e externos (objetivos, concretos,
enunciagdes). Formagao humana em um processo de diade dialética, processo
e produto nos contatos entre diferentes narrativas.

A escolha envolveu dois critérios, o primeiro da qualidade da
aprendizagem, a segunda, aparece como autocritica devido as caracteristicas
do periodo de educagao remota. Neste momento € possivel perceber o segundo
elemento metodoldgico, da analise das enunciagdes.

As perguntas realizadas aos estudantes foram divididas entre passado,
presente e futuro entendidos aqui como elemento fundante da relacdo com a
temporalidade. Na tabela a seguir se destacam elementos da aprendizagem
pensados na relagdo com a teoria da consciéncia histérica e os elementos da
aprendizagem discutidos por Rusen (2012). Seguindo a ideia de que
“Enunciados linguisticos devem estar também portanto, no primeiro plano do
interesse de pesquisa em didatica da historia” (RUSEN, 2012 pag. 96). A primeira

questao a ser analisada parte do seguinte questionamento:

1 - Identifique no video elementos que foram discutidos na aula anterior (a respeito do
conceito Civilizagao) e escreva pelo menos trés caracteristicas. Nao sao trés palavras,
vocé devera escrever e explicar a ideia.

Passado comentarios
Nas civilizagdes da Antiguidade, era muito comum a forte | Definicéo

presenca do Governo, Religido, Escrita, Leis, Divisdo do | ™o
Trabalho e em Classes Sociais, e a pratica da Agricultura. O | conceito
Egito, como uma das maiores destas civilizagdes, também se | civilizagéo
baseava nestes aspectos, e muitos deles foram o que
garantiram que esta sociedade se tornasse tdo poderosa. Como | Citagéo da fonte
citado no video A Jornada da Vida - Rio Nilo, o Egito s6 pode
surgir por conta da presenga do Rio Nilo, e s6 pode se tornar téo
grandioso por conta da organizagao social e estatal que
possuia. Fora dito que esta sociedade foi o primeiro grande
Estado Nacional que existiu, no qual tudo pertencia ao Farad.
Isto ocorria por conta da divisdo do trabalho e das classes
sociais, que colocavam o Farad no topo, e aceitavam trabalhar
por e para ele. Esta civilizagcdo se iniciou com base na
agricultura realizada no entorno do rio. Quando este
transbordava, as terras ao seu redor se tornavam extremamente

férteis, permitindo que o plantio fosse realizado. Assim, os povos Eéggifjﬁzagéie
que viviam na regido e antes eram ndmades, se sedentarizaram | — outra fonte
as margens do rio, criando assim pequenas cidades estado.

Estado -
conceito
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Como entravam em conflito constantemente por territérios, o
chefe de um destes nomos decidiu unir todas estas cidades,
assim se tornariam mais organizados, e poderiam se
desenvolver melhor. Assim, fora criado um governo e as classes
sociais. Contudo, a economia, religido e o governo caminhavam
muito proximos, e um dependia do outro. O Farad, que fora
determinado a autoridade maxima da sociedade, além de ser
visto como o imperador era visto como o descendente dos
deuses. Era respeitado ndo somente pelo seu poder, mas pela
figura e imagem que representava. A Religido era politeista, e
consolidava o poder do fara6 com a ajuda dos sacerdotes.
Estes, eram uma classe que possuia privilégios na sociedade,
pois, como doutrinavam a populagdo, ajudava a consolidar o
poder do Farad, exaltando sua imagem. Por conta disso,
recebiam diversos direitos que as classes mais baixas nao
possuiam.

Disputa
terra

pela

Farad

Politeismo
Relacdo entre
Farao,
sacerdotes e o
povo.

Classes sociais

as construgdes do Egito as piramides que foi cobrida por
uma tempestade de areia as plantagdes de trigo que foi e ainda
e a principal plantagdo do Egito os desenhos da tumbas que
representa a agricultura a e da sociedade do Egito divididas por
tarefas

Ha elementos
perceptiveis  do
video e da
questdo, mas ha
dificuldade de
comunicagao /
escrita

Fonte: o autor, 2022.

E possivel perceber através dos comentarios uma série de elementos que
caracterizam o que podemos pensar como uma nharrativa histérica. Desde a
definicdo temporal de um determinado passado, a relagdo com conceitos
discutidos nas aulas que se relacionam a elementos da ciéncia da histéria, assim
como o processo de citar a fonte com a qual se esta dialogando. Além de uma
visdo distanciada a partir de conceitos (como classe social) e visdes gerais a
respeito das caracteristicas do passado. Ao mesmo tempo podemos perceber
uma limitacdo na escrita do segundo exemplo, embora ha fragmentos de
sentidos relacionados a aula, assim como a compreensao do estudante,
narrativamente ndo se explicita um processo com qualidade da expresséo da
aprendizagem, elemento que levanta indagagdes sobre as possibilidades dessa
forma de compreensdo da aprendizagem aos estudantes que possuam, por
exemplo, Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). A limitagcao
neste caso para a compreensao da aprendizagem no periodo de aula remota

estava comprometida pela falta de interagdo comunicativa com o estudante,
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quando seria possivel perceber aprendizagens por meio da narrativa oral.
Elemento de autocritica.

A segunda questao realizada foi a seguinte:

2 - Que fontes sao citadas no video como objetos de estudo sobre o Egito Antigo?
Aproveite e comente sobre a frase "o Egito € uma dadiva do Nilo", além do rio, o que
mais foi necessario para a existéncia do Egito?

Fontes comentarios

As fontes citadas no video A Jornada da Vida - Rio Nilo que
sao utilizadas como objetos de estudo sobre o Egito Antigo S0 | 4 fontes e
as Piramides e Templos egipcios, as pinturas e esculturas que [;'fl‘g;enz re"g?gg“
retratavam cenas do cotidiano e a religido, permitindo entender '
como a sociedade funcionava, as Tumbas egipcias (as quais
eram lotadas de pinturas e objetos que remetiam ao dia-a-dia
daquele povo) e, principalmente, os Hierdglifos. Os hierdglifos
eram os simbolos que constituiam a escrita do Egito Antigo. E
interessante notar a fala do professor Anténio Brancaglion, que ontifica a fala de
diz que apenas quando conseguiram entender a escrita egipcia | um professor e
puderam entender a histéria do Egito Antigo a partir da prépria f;g‘gé”;a igze 2
civilizacdo, e ndao de acordo com o que outros povos diziam | aula
sobre eles. A frase "O Egito € uma dadiva do Nilo" representa
que esta civilizagdo apenas pode surgir por conta do Rio Nilo.
As antigas civilizagdes tinham como principal base a agricultura,
e, para se sedentarizarem, precisavam encontrar terras férteis e
proximas a rios. O Nilo se encontra no meio do deserto do
Saara, sendo o unico fator naquela regiao que poderia estimular
o inicio de uma sociedade. Posteriormente, apds que os povos
ja tinham se sedentarizado, elementos como a agricultura,
escrita, religido, organizagdo em classes sociais e divisdo do
trabalho, criagdo do governo, da economia e leis permitiram que
a civilizagcdo se desenvolvesse e chegar ao poder que
conquistou.

uma equipe alema e o professor do museu do rio de janeiro | Citagao direta
, @ agricultura as plantagdes die trigo
Fonte: o autor, (2022).

A preocupacéao na elaboragao dessa pergunta passava pela compreensao
de como se produz conhecimento a respeito do passado, tentando passar por
elementos do método da pesquisa de historiadoras/es, ao invés de apenas expor
o conteudo. A fonte, portanto, servia como objeto de analise dos estudantes,
assim como a fonte-reportagem apresentava elementos da producédo de

conhecimento com pesquisas realizadas no Egito, sobre o Egito antigo. Na
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narrativa que concentra mais potencialidades da aprendizagem é possivel

perceber também o carater multiperspectivado da producdo do/a estudante.

Enquanto o segundo exemplo realizou apenas a citagdo direta de alguns

elementos narrados no video/fonte.

A terceira pergunta estabelecia relagbes com o presente. Para responder

o/a estudante precisava ler o texto "Agua limpa para todos, um direito humano

distante no Brasil”. Vamos a questao:

Apos ler o texto, responda as seguintes questdes: a) como a dgua foi administrada no
Brasil, de acordo com as suas leis, até o ano de 20197 b) O que o texto fala sobre
privatizacao e reestatizagdo da agua? (vocé pode procurar se informar sobre o projeto

de lei 4162/2019 que foi comentado na aula).

Presente

No Brasil, até o ano de 2019, a agua nao foi administrada
adequadamente. De acordo com a Fundacdo SOS Mata
Atlantica, diversos rios do pais estdao severamente poluidos, o
que pode causar impactos sociais, econdmicos, politicos e
ambientais. Muitas regides do pais ndo tem um acesso
adequado a este recurso, e, se possuem, a agua pode n&o estar
em sua melhor qualidade. Problemas como a a falta de
saneamento basico e despejo de elementos poluentes nos rios
e suas nascentes, poluem a agua, deixando-a em um estado
impréprio para o uso. A Lei das Aguas procura assegurar que 0s
orgaos que administram esse recurso sejam publicos, que todos
tenham acesso a ele e que a sociedade participe das decisdes
envolvendo ele, buscando melhorar o uso da agua no pais.
Contudo, mesmo que o Brasil detenha 12% da agua doce do
planeta, a gestdo é mal feita, o liquido ndo é cuidado e
administrado da maneira que deveria, trazendo diversos
problemas para a populacdo e o meio ambiente. Inclusive,
quanto a privatizagdo da agua (que é defendida pela Lei das
Aguas), houveram casos em municipios em que este recurso
passou a ser administrado por instituigdes privadas. Em Itu,
utilizando do argumento que o 6rgao publico estava gastando
muito dinheiro e se enchendo de dividas, uma instituicao privada
passou a gerir a agua e esgoto da cidade. Contudo, realizou
diversas irregularidades, tanto quanto a gestdo quanto ao
contrato, além de descumprir com as obras que estavam
programadas. Dessa forma, por cometer tantos erros e
irregularidades, os recursos viraram propriedade do estado
novamente. Em diversos outros paises, a agua € um recurso
publico, pois quando ha a privatizagdo, ocorrem diversos
conflitos e problemas, apenas piorando a situacao.

comentarios
Se posiciona
Apresenta a
referéncia de
leitura

Apresenta os
problemas que
evidenciam  sua

posicao

Comenta sobre o
aspecto legislativo

Cita exemplos de
municipios  que
privatizaram e
tiveram problemas

Um debate entre
visdo neoliberal e
maior participagéo
do Estado.

nao entedi

Necessidade de
outro tipo de
trabalho

Fonte: o autor, (2022).
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Entre 2019 e 2020 a discussao do projeto de lei citado na reportagem fez
parte do debate publico por algum periodo, embora nao fosse algo que estivesse
nas discussdes dos estudantes, foi pensado como um assunto importante pelo
professor, ou seja, foi uma intervencéo especificamente motivada, com base em
fontes e nas discussdes que envolvem a relacdo dos seres humanos com a
natureza em perspectivas mais ligadas ao presente. Aqui € possivel gerar
ampliagdes sobre a relagdo entre politica e economia, entre acesso aos bens
naturais como a agua e sua relagdo com a agricultura industrial contemporanea,
entre varias outras possibilidades que podem surgir a partir do contato dos
estudantes com essas tematicas. A diferenga entre as respostas evidencia a
dificuldade do dialogo entre estudantes e professor no periodo das aulas remotas
da pandemia, assim como apresentam potencialidades dos processos de
ampliacdo da quantidade de experiéncias, assim como com a qualidade do
pensamento sobre a sociedade no tempo a partir do presente. O
estabelecimento de um posicionamento que gera sentido na relagdo entre a
aprendizagem e a experiéncia pode ser percebido como elemento potencial da
aprendizagem (RUSEN, 2012 pag. 104). O que também pode aparecer sob a
forma de uma nova pergunta.

A Ultima questdo sobre as relagdes temporais abria o horizonte de
expectativa dos estudantes, mobilizados por uma fonte cangao. Alguns subsidios

textuais sobre o gEnero musical para a contextualizacao e, eis a questdo:

4 - Quais reflexdes o video propde na relagdo com os assuntos da aula? O que é
possivel afirmar sobre politica e economia a partir das discussées realizadas nessa
aula? (E necessario citar elementos das fontes e pensar a partir dos elementos
apontados).

Futuro comentarios

A musica Baldes de Ar provoca uma reflexdo, mostrando
como seria uma realidade em que a populacdo necessitaria | estabelece  a
pagar para poder respirar. Nesta retratacao, o ar fora sugado da ;3{35:0 disfgggo o
atmosfera, e, o que antes era um direito, se tornou um produto, | elementos  do
ja que as pessoas precisariam comprar baldes de ar para | Presente —a éﬂua
conseguir respirar e viver normalmente. Porém, atualmente, isto Jparivatizgvel. e
ja acontece em nossa vida. Aagua, que € um recurso necessario
a vida, é paga, mesmo que administrada pelo governo. Ou seja, | Anaiise de

uma realidade que no video parece tdo assustadora e distépica | elementos
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é algo que ja vivemos atualmente. O mundo no qual vivemos se | écondmicos  do
caracteriza pelo capitalismo, e preza pelo lucro. Dessa forma, presente.

nao se importa em cobrar por recursos que deveriam ser direitos
de toda a populagdo. Mesmo que a agua seja administrada pelo | Relacao entre o
Estado, ainda é necessario que paguemos por ela, ou nao EZ‘:S;OS e os
temos acesso a esse recurso. Ou seja, 0 pais que deveria prezar '

pela vida e bem estar de seus cidaddos acaba negando seus Empresas .
direitos. A situacdo poderia ser pior ainda se a agua fosse | corporagses
administrada por alguma instituigao privada. Estas instituicoes
tem como principal objetivo o lucro proprio, e se preocupam
menos ainda com os direitos e a vida da populacdo. As politicas Desigualdades
relacionadas a esse recurso tentam assegurar que seja tratado | entre  classes
de uma forma decente e que todos possuam acesso a ele, | sociais
porém, as politicas econdmicas possuem uma maior forca, e é
quase como se anulassem estas. Os governos procuram lucrar,
assim como grande parte da populagéo, e o que deveria ser um
direito, se torna um produto a ser comprado, e, infelizmente,
nem todos possuem este privilégio.

em relagdo o dinheiro compra tudo os carddes e taqui a | Relagdo  entre
- presente e futuro
pouco vao da vendendo ate o ar

Fonte: o autor, (2022).

Mais uma vez foi possivel perceber elementos da aprendizagem, e mesmo
a permanéncia de algumas ideias que precisam ser desenvolvidas, levando em
consideragao que a aprendizagem histérica se da em atos comunicacionais e
que ndo se encerram em um assunto da historia, mas que se adicionam ao
processo formativo dos seres humanos. Tanto as possibilidades de
desenvolvimento de posicionamentos sobre elementos da historia e do presente
(por exemplo, nas discussoées politicas e econdmicas que envolvem a presenca
do Estado na economia, ou discursos mais privatistas). Esses elementos podem
ser pensados como as varias formas de oposi¢ao na praxis da vida, tais como
debatidas por (RUSEN, 2015 pag. 119 — 130). Que envolvem as tensdes sociais
que se expressam como condicdes de toda a histdria possivel, desde
ambiguidades e contradicdes de uma histéria da humanidade, até suas formas
de expressado mais localizadas em experiéncias proximas (no tempo e/ou no

espaco).
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Consideragoes provisorias — pesquisar a aprendizagem e as relagées com
a didatica da histoéria

Entre os resultados das analises das enunciagdes dos estudantes, nao
apenas os que aqui foram apresentados, mas no processo de correcao das
atividades dos/as estudantes foi possivel observar formas de aprendizagem
interessantes na relagdo com o presente. Em primeiro lugar os estudantes
perceberam ideias que estavam entre seus conhecimentos prévios sobre Africa,
e nao faziam sentido quando se perguntava sobre o Egito (que eles tinham
conhecimentos apenas do passado em sua imensa maioria). Iniciando um
processo de expansao qualitativa do pensamento, bem como sua relagdo com a
quantidade de informagdes. Foi possivel perceber a mudanga das
compreensdes a respeito do conceito Africa — ideia de consciéncia histérica
originaria (RUSEN, 2012 pag. 99), sobre trabalho e agricultura na sociedade e o
processo formativo da consciéncia histérica em relacdo com a trama publica.

Elementos sensiveis e problematicos no presente (como o0 acesso a agua)
que também s&o formas de relagdes entre os seres humanos e a natureza, com
o trabalho da agricultura e o problema da contaminagao a partir de agrotéxicos
também figuraram entre as respostas e interagdes. As enunciagdes confirmam
(ou contribuem) para a possibilidade de organizacao da intervencéao didatica com
base em processos de expansdo quantitativa e qualitativa da consciéncia
historica, assim como a intervencdo docente ao levar em consideragao temas
importantes para a experiéncia coletiva no presente.

Esse elemento tenho defendido como caracteristica do trabalho de
historiadores docentes na didatica da histéria perspectivada pela praxis. Em
relacdo ao caso do acesso a agua, ou da contaminagao por agrotdxicos na agua,
isso envolve a ideia de que o presente ndo precisa permanecer como esta, ou
seja, o futuro tratado como horizonte aberto de possibilidades e o tempo como
agente de mudangas. O que podera colocar em xeque o pensamento fatalista
dos problemas sociais, politicos, econbmicos e ambientais das sociedades e do
mundo de maneira geral.

Os resultados também levaram a identificacdo de alguns problemas

relacionados ao periodo em que a educacido se deu de maneira remota, a
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primeira delas parte das possibilidades (ou falta) de acesso dos estudantes a
dispositivos eletrénicos e a rede mundial de computadores; a segunda diz
respeito a necessidade de avangar as discussdes do dominio da educagéao
historica e da didatica da histéria de maneira mais ampla, sobre as possibilidades
de aprendizagem de estudantes que possuem necessidades educacionais
especificas. Isso porque, ao escolher trabalhar com textos e reportagens
tomados como fontes histéricas para que os estudantes pensassem
historicamente, alguns estudantes apresentaram dificuldades na produgéao das
narrativas. O que também possibilita a ampliagdo do dialogo entre formagao
historica e a alfabetizagao e letramento.

Reafirma-se a provisoriedade de algumas discussdes, sobretudo ao relatar
experiéncias do periodo da educacao remota, periodo de alteracao radical das
experiéncias educacionais e que anda precisam ser compreendidos e
analisados. Assim como n&o ha uma proposta fechada na didatica da histéria e
na educacao historica, ndo tenho a pretensédo de indicar formas fechadas de
trabalhar no que seria uma perspectiva da praxis, o que nado impede de buscar
caminhos nessa relagao teoria e praxis. Reafirmo, no entanto, algumas ideias
apresentadas em textos anteriores (OLIVEIRA, 2017): na relagdo com a praxis,
a vivacidade das interagdes das ideias histéricas dos estudantes como em uma
aula presencial ficou muito comprometida durante as aulas remotas. Essas
interacdes das ideias sdo muito importantes para que os historiadores e
historiadoras docentes realizem a apreensao heuristica dos enunciados das
consciéncias (escutar e levar em consideragao), para que seja possivel preparar
suas intervencdes buscando um processo mais amplo da formacao historica,
intervindo numa espécie de curadoria da aprendizagem histérica socialmente
distribuida (ARAUJO, 2017).

Assim como a aprendizagem envolve o contato com ideias diferentes das
préprias, quando por exemplo, ocorrem debates de enunciagdes conflitantes.
Existe ai aspectos formativos na relagdo com a histéria e com as ideias de outros
sujeitos na vida em sociedade. A forma de interacdo na rede mundial de
computadores, por mais que tenha oferecido condigbes para a continuidade do

trabalho, limita o carater vivo das interagbes dialdgicas entre as consciéncias,
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assim como o acompanhamento das interacbes dessas consciéncias com o
carater multiperspectivado possivel de acordo com a abordagem e interagéo
com as fontes e com os aspectos de historicidade.

Ainda assim é possivel perceber a importancia do processo de intervencao
docente na relacdo entre as consciéncias dos estudantes e o aspecto amplo da
cultura historica, educagao escolar, pensamento cientifico e relacdo com a
sociedade vislumbrando as relagdes temporais. O que envolve os aspectos
politicos, econdmicos, sociais e culturais que discutimos nas sociedades do
passado, mas que precisam ser compreendidos também em relacbes mais
diretas com a praxis existencial do presente. Pesquisar sobre como as
aprendizagens com a historia resultam em aspectos volitivos e de motivagao da
acao também sdo importantes. Sobretudo quando ao se referenciar na praxis
nos preocupamos ndo apenas como a compreensdo do mundo, mas também
com a necessidade de transformacao. O futuro também é histdrico e creio que
esse seja, ou deveria ser, um dos elementos basicos em todas as situagoes de

pensabilidade historica.
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Introducgao

Este artigo apresenta reflexdes tedricas e metodologicas sobre o
processo de ensino e aprendizagem pautado nos fundamentos epistemoldgicos
da Histéria. Os objetivos estao relacionados ao entendimento de algumas
metodologias fundamentadas na epistemologia da Historia e suas contribuigdes
para a constituicdo de uma metodologia fundamentada na praxis de professores
e estudantes, bem como, identificar em investigacdes (Teses de doutorado)
desenvolvidas por pesquisadores ligados ao Laboratorio de Pesquisa em
Educagao Historica do programa de Pés-graduagao da Universidade Federal do
Parana (LAPEDUH-PPGE-UFPR) elementos para pensar possiveis inspiragdes
para atividades mediadas pela praxis em sala de aula.

No primeiro momento sdo evidenciadas, descritas e analisadas 3 (trés)
perspectivas metodolégicas fundamentadas na epistemologia da Histéria: 1.
Aula-oficina de Isabel Barca; 2. Unidade Tematica investigativa de Lindamir
Zeglin Fernandes; 3. Matriz da Aula Historica e a Didatica Reconstrutivista da
Historia de Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt.

Em seguida, sdo apresentadas, descritas e analisadas 4 (quatro)

investigacdes (Teses de doutorado) desenvolvidas por pesquisadores ligados ao

" Trabalho desenvolvido com apoio financeiro da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES/PROEX) - Cédigo de Financiamento 001.

2 Professor de Historia. Doutorando em Educagdo pela Universidade Federal do Parana,
Pesquisador do Laboratério de Pesquisa em Educagao Histérica (LAPEDUH/PPGE/UFPR).
ORCID iD: https://orcid.org/0000-0003-2455-9469. Bolsista CAPES/PROEX. E-mail:
beckergeral@gmail.com

8 Doutora em Educacéo. Professora da Universidade Federal do Parana — Setor de Educac3o.
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de Histéria e Professora de Metodologia e Pratica de Docéncia de Histéria. Pesquisadora do
Laboratério de Pesquisa em Educacao Histérica (LAPEDU/PPGE/UFPR). ORCID iD:
https://orcid.org/0000-0001- 9957-8838. E-mail: claudiaurban@uol.com.br
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LAPEDUH-PPGE-UFPR: 1. A intersubjetividade e a verdade na aprendizagem
histérica de Marcelo Fronza; 2. Jovens alunos e aprendizagem histérica:
perspectivas a partir da cangao popular de Luciano Azambuja; 3. Cinema e
Educacéo Histdrica: jovens e sua relagdo com a histéria em filmes de Eder
Cristiano de Souza; 4. A formacgéo histérica (Bildung) como principio da Didatica

da Histdéria no Ensino Médio de Thiago Augusto Divardim de Oliveira.

Isabel Barca e a Aula Oficina

As producgdes da Professora Isabel Barca em fins do século XX e inicio do
XXI constituem-se como um marco inicial para as discussdes em torno do campo
da Educacao Historica no Brasil. A relagao desenvolvida entre a pesquisadora e
o LAPEDUH-PPGE-UFPR possibilitou a criagdo de cursos de extenséo
universitaria ofertados a professores de Historia das redes Estadual e Municipal
do Parana. Esses cursos segundo Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd (2015, p.
571) possibilitaram aos participantes o aprofundamento teérico e pratico, bem
como, ‘reflexbes sobre as questbes relacionadas as investigagcbes na
perspectiva da Educagdo Histérica, concepcdo assumida nas Diretrizes
Curriculares da Rede Municipal de Curitiba” no ano de 2006. A metodologia
adotada nas Diretrizes esta fundamentada na proposta da Aula Oficina teorizada
por Barca e publicada em 2004 nas Actas das IV Jornadas internacionais de
Educacao Historica, com o titulo Aula Oficina: do projecto a avaliagao.

Nesta proposta o professor deve se assumir como um investigador social,
ou seja, aprender a interpretar o0 mundo conceitual dos estudantes, sem
classificagbes de certo ou errado, completo ou incompleto, mas para
compreender e ajudar a modificar positivamente a conceitualizagdo dos
estudantes, proposta relacionada ao construtivismo social. Este modelo permite
que os estudantes sejam vistos como um dos agentes do seu conhecimento, as
atividades desenvolvidas por eles nas aulas devem ser diversificadas e
intelectualmente desafiadoras e os materiais produzidos sdo integrados na
avaliagao (BARCA, 2004, p. 133).

Para melhor compreensao da proposta, a autora apresenta uma tabela

sintetizando estas ideias:
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Figura 1. Modelo de Aula-oficina

Paradigmas Educativos | modelo de aula-oficina

lIogica o aluno, agente da sua formagcdo com ideias
prévias e experiéncias diversas
o professor, investigador social e organizador de

actividades problematizadoras

saber modelo do saber multifacetado e a varios niveis:
- senso comum
- ciéncia

- epistemologia

estratégias e recursos multiplos recursos intervenientes

aula-oficina

avaliacao material produzido pelo aluno, testes e dialogos

efeitos sociais agentes sociais

Figura 3 | o modelo de aula construtivista

Fonte: Barca (2004).

Com o titulo, Projetar uma aula de Histéria, a autora comenta que nesta
perspectiva o ensino de Histdria possui como pressuposto o desenvolvimento de
competéncias especificas e transversais numa concepgdo de progressao
gradual sintetizada da seguinte forma: |. Interpretacéo de fontes — ler diversas
fontes histéricas com diferentes suportes e linguagens, cruzar as fontes nas suas
intencdes, mensagens e validade, selecionar as fontes por meio de critérios de
objetividade metodoldgica, para confirmar ou refutar as hipéteses explicativas e
descritivas; Il. Compreensdo contextualizada — entender ou buscar o
entendimento sobre situagbes sociais e humanas em diferentes tempos e
espacos, relacionar os sentidos do passado com as suas atitudes no presente
com projecgao de futuro, levantar novas questdes e hipoteses a investigar, estes
procedimentos constituem a esséncia da progressao do conhecimento; Ill.
Comunicagao - exprimir a compreensao e a interpretacdo das experiéncias
humanas ao longo do tempo com sensibilidade e inteligéncia, utilizando os
diversos meios de comunicagédo (BARCA, 2004, p. 134-135).

Em relacdo ao acompanhamento da mudanca conceitual dos estudantes
visando o desenvolvimento dessas competéncias, a autora comenta que as
tarefas realizadas nas aulas devem ser claramente explicitadas e os
planejamentos precisam respeitar as vertentes requeridas numa aula, em termos
de competéncias a destacar, conteudos tematicos alinhavados a questdes
problematizadoras e a experiéncias de aprendizagem, bem como, avaliagao
continua e em algumas ocasides formal, das tarefas. Nessa perspectiva, uma

aula-oficina em Histdria, de inspiragdo construtivista deve atender as seguintes
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vertentes: 1. Levantar e trabalhar as ideias iniciais que os estudantes manifestam
tacitamente de forma diferenciada; 2. Propor questdes problematizadoras que
constituam desafios cognitivos aos estudantes; 3. Desenvolver tarefas
relacionadas a competéncias em foco; 4. Integrar as tarefas em situagdes
diferentes que possibilite aos estudantes trabalharem individualmente ou em
pares, por escrito ou oralmente; 5. Avaliar qualitativamente em varios momentos
a progressao da aprendizagem em relagdao ao nivel conceitual dos estudantes
(BARCA, 2004, p. 135-137).

Para a concretizacdo de uma aula-oficina, o levantamento das ideias
tacitas dos estudantes pode ser realizado no inicio da aula informalmente ou em
carater mais sistematico, por meio de explicagbes por palavras dadas pelos
mesmos aos conceitos apresentados pelo professor sobre um determinado tema
histérico. A partir desse momento, sdo selecionadas fontes histoéricas que
representam posturas divergentes sobre o assunto em estudo. Para o
cruzamento das fontes pode-se trabalhar com questdes que serdo respondidas
pelos estudantes. Em relagdo a avaliagéo sistematica das aprendizagens, pode
ser realizada uma analise sobre as ideias iniciais e o momento final da
intervencao educativa (BARCA, 2004, 139-141).

Cabe salientar nesse momento que a proposta da Aula oficina, cujos
fundamentos estdo relacionados na mudanga conceitual visando o
desenvolvimento de competéncias, possui como pressupostos a investigacao e
a valorizacado dos conhecimentos tacitos dos estudantes, o trabalho com fontes
histdricas diversificadas que discutem o tema estudado de forma divergente e a
producdo de narrativas para avaliar a progressdo conceitual apresentada nas
ideias iniciais e apés o momento da intervencao. Importante destacar também,
que muitas pesquisas desenvolvidas nos cursos de extensao universitaria
ofertados pelo LAPEDUH-PPGE-UFPR nessa perspectiva apresentaram
contribuigdes e reflexdes sobre encaminhamentos metodoldgicos que podem ser

desenvolvidos no processo de ensino e aprendizagem em Histéria.
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Lindamir Zeglin Fernandes e a Unidade Tematica Investigativa

No ano de 2007 no contexto do processo de formacido continuada do
Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, a Professora Lindamir Zeglin
Fernandes, orientada pela Professora Doutora Maria Auxiliadora Moreira
Schmidt da Universidade Federal do Parana (UFPR), sistematizou e
desenvolveu o artigo A reconstrugdo de aulas de Histoéria na perspectiva da
Educacao Histdrica: da aula oficina a unidade tematica investigativa.

A pesquisa surgiu a partir de setembro de 2003 no Seminario Investigar
em Ensino de Histdria, coordenado por Maria Auxiliadora Schmidt e promovido
pelo Programa de Pdés-graduacdo em Educagao da Universidade Federal do
Parana-(PPGE/UFPR). Nele, a Professora Doutora Isabel Barca apresenta a
metodologia da aula oficina e passa a orientar os participantes no planejamento
de uma aula nessa perspectiva.

A partir das orientagdes e sistematizagcbes desenvolvidas no Seminario
sobre a metodologia da aula oficina, alguns participantes assessorados pela
professora Maria Auxiliadora Schmidt iniciaram ou deram continuidade nas
pesquisas, porém algumas adaptagdes precisaram ser realizadas. A primeira foi
sobre a escolha das tematicas orientadas pela diretriz curricular e pelo
planejamento do professor. A segunda era referente a importancia da clareza dos
objetivos de ensino relacionados a uma tematica para a elaboragéo de questdes
que visavam investigar os conhecimentos prévios dos estudantes
(FERNANDES, 2007, p. 6-7).

Para ilustrar como que os professores poderiam introduzir a perspectiva
da metodologia da aula oficina dialogando com o Curriculo, a autora apresenta

um quadro como exemplo:
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Figura 2. Tematica: A conquista dos direitos da mulher e seu significado para os alunos

em relacao as suas familias

Objetivos de ensino

Perguntas para a investigacao dos

conhecimentos prévios

Identificar as conquistas historicas da

mulher a partir do séc. XIX

A mulher sempre teve os mesmos direitos

que o homem? Explique.

Avaliar as conquistas e dificuldades da

mulher na vida publica e privada

Na wvida publica e privada a mulher ja
adquiriu igualdade em relacao ao homem?

Explique.

Compreender que a conquista de direitos
da mulher provocou e provoca mudang¢as

no cotidiano da familia.

Quais as mudanc¢as que a conquista de
direitos provocou e provoca na sua vida e

na vida de sua familia?

Refletir sobre a situacao atual da mulher
para propor possiveis solucdes as politicas

publicas.

Em sua opiniao. frente a situagao atual. o
que precisa ser feito em relacao as leis e

politicas publicas para a mulher?

Fonte: Fernandes (2007).

As experiéncias desenvolvidas em sala de aula pelo grupo de
professores, que continuaram as pesquisas em colaboracdo com a UFPR,
apontaram a necessidade de novas adaptacdes em relagcado a problematizacao
dos conhecimentos prévios, a sistematizacédo da comunicagao por parte dos
estudantes como um elemento de avaliagdo formal e pela aplicagdo de um
instrumento de meta cognigéo, cuja finalidade estava relacionada a verbalizagao
da consciéncia histérica sobre indicativos de como ensinar, do que ensinar, e
como os estudantes
(FERNANDES, 2007, p. 7-8).

Nesse sentido, Fernandes (2007, p. 8) aponta que apesar das praticas

interpretam e aprendem as diversas narrativas

partirem da perspectiva da aula oficina, as novas adapta¢des apontadas e as
diferencas na organizacdo de ensino e na hora-aula entre Brasil e Portugal
justificavam “a denominagéo unidade tematica investigativa”.

Nessa perspectiva, a autora propde alguns procedimentos para seu
desenvolvimento: 1. Definicdo da tematica de estudo de acordo com as diretrizes
curriculares; 2. Perguntas para investigar as lIdeias historicas iniciais dos
estudantes sobre a tematica escolhida; 3. Categorizagdo, analise e
problematizagdo dessas ideias junto aos estudantes para indicar a intervengao
pedagdgica a ser desenvolvida pelo professor; 4. Produgdo da comunicagao
pelos estudantes em forma de narrativas, charges, histérias em quadrinhos,
desenhos entre outros; 5. Aplicagdo e analise de um instrumento de
metacogni¢cdo por meio de perguntas para captar a verbalizagdo do estudante

quanto a sua consciéncia historia; 6. Registro, selecdo e arquivamento na
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biblioteca da escola do caminho e das reflexdes do professor e da producao dos
estudantes, para que em outros momentos com turmas diferentes possam ser
utilizadas em conjunto com outros documentos, materiais e com o manual
didatico (FERNANDES, 2007, p. 7-8).

A partir desses apontamentos, a autora elabora um quadro explicativo

sobre a estrutura e os elementos constituintes da Unidade tematica investigativa

Figura 3. Modelo Unidade Tematica Investigativa

a- Definicao de tematica, conforme diretrizes curriculares;

b- Preparacao da investigacao dos conhecimentos prévios, tendo por base os objetivos

de ensino;

c- Aplicacdo da investigacdo junto aos alunos:

d- Categorizacao e analise, pelo professor;

e- Problematizac¢ao junto aos alunos:

f- Intervencao pedagodgica do professor (Interpretagao e contextualizagdo de fontes):

- Producao de comunicacao. pelos alunos (narrativa, histéoria em quadrinhos. jornal,

charge, parodia e outros).

h- Aplicagdo de instrumento de meta cognig¢éao

i- Guarda de algumas producodoes dos alunos e reflexao do professor. na biblioteca

escolar.

Fonte: Fernandes (2007).

Por meio dos procedimentos para o desenvolvimento da unidade tematica
investigativa, percebe-se que a maior parte de seus elementos constituintes esta
fundamentada na proposta da Aula Oficina (BARCA, 2004), cuja énfase esta na
valorizacdo dos conhecimentos historicos dos estudantes e no trabalho do
professor como pesquisador. O novo elemento A guarda de algumas producdes
dos estudantes e reflexbes do professor na Biblioteca da escola, esta
relacionado a utilizacdo desse material em futuras pesquisas em aulas de
Histéria. Nesse sentido, a proposta da unidade tematica investigativa pode
apontar caminhos e reflexdes em relacdo a constituicdo de uma metodologia

fundamentada na praxis de professores e estudantes.

Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt: a Matriz da Aula Histérica
e a Didatica Reconstrutivista da Histéria

A concepcgao de aprendizagem, baseada na cognig&o historica situada na

ciéncia de referéncia e nas ideias de Jorn Rusen sobre a Didatica da Histéria,

criou possibilidades do desenvolvimento de uma metodologia de ensino da
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Historia pautada nos processos de formagdao do pensamento histérico e da
consciéncia historica.

Nessa perspectiva, foi desenvolvida por Schmidt (2020, p. 128) a primeira
Matriz da “Aula Histérica™, cujas principais referéncias sdo a Matriz Disciplinar
da Histdria, a Matriz do Pensamento Historico e a Matriz da Didatica da Histéria,
de Jorn Rusen (2010a, 2015, 2016). Nesta Matriz foram incorporadas questdes
relacionadas as tensdes entre as categorias, cultura histérica e cultura escolar,
“a inclusdo de conteudos relacionados a temas controversos da histéria do
Brasil, bem como o lugar e o significado da memoria e do patriménio histérico na
aprendizagem histoérica”. Segundo a autora

[...] ao utilizar a metodologia da “Aula Histérica”, o professor
podera, juntamente com seus alunos, realizar o percurso da
producdo do conhecimento histérico em suas aulas. Isto nao
significa que o objetivo é transformar os alunos em historiadores,
mas contribuir para a formacgado do pensamento histérico e da
consciéncia histérica. (SCHMIDT, 2020, p. 133)

Ao perceber as preocupagdes dos professores de histéria sobre a

categoria cultura e sua articulagdo entre os “processos que formam as relagées
entre a vida pratica (praxis) e a ciéncia”, a autora reestrutura a primeira proposta
da Aula Histdrica e insere a categoria de “pratica social como ponto de partida e
de chegada da aprendizagem e do ensino de histéria” (SCHMIDT, 2020, 135).
Desta forma, a matriz reestruturada passa a ser denominada Matriz da Didatica
Reconstrutivista da Histéria. Nela sdo incorporados elementos da matriz da
Didatica de Jorn Risen e a perspectiva da pratica social de Demerval Saviani
(1999).

4 Foi utilizada como referéncia e incluida no ano de 2016 nas Diretrizes Curriculares para o
Ensino de Histéria da Rede Municipal de Ensino de Curitiba-PR.
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Figura 4. Segunda Matriz da “Aula Historica” ou Matriz da Didatica Reconstrutivista da
Historia

Maria Auxiliadora Moreira

MATRIZ

dos Santos Schmidt

—-——
-

SENTIDO

Competéncia de

= atribuicio de sentido  ~

pela narrativa historica

PRATICA

VIDA

Historia controversa

el

Cultura infantil
e juvenil

Cultura da escola

Fonte: Schmidt (2020).

A partir da pratica social, a dindmica do percurso sugerida pela matriz,
busca investigar e reconhecer as caréncias de orientagdo e os interesses em
relacdo ao conteudo da Histoéria a ser trabalhado. Segundo Schmidt (2020, p.
138) este processo pode ser investigado a partir das relagdes entre interesses e
caréncias “com a memoria e o patriménio histérico material e imaterial”. Este
primeiro momento possibilita ao professor desenvolver trabalho com conteudos
da Histéria ou conceitos substantivos e com conceitos epistemoldgicos ou
estratégias cognitivas do pensamento histérico e assim, organizar
metodologicamente junto aos estudantes a problematizagao e a interpretagéo de
fontes histéricas. Apos percorrerem o caminho de producdo do conhecimento
historico, os estudantes devem expressar suas consciéncias historicas por meio
de narrativas, sejam escritas, quadrinhos, videos entre outras. A autora ressalta
que “a referéncia as fontes e o uso de marcadores temporais podem ser
considerados importantes indicios de que a narrativa das criangas e jovens tem
uma natureza histdrica”. A ultima fase deste percurso esta relacionada a
compreensao por parte dos estudantes desses procedimentos, pois é por meio

dela que os estudantes tomam “consciéncia dos seus processos cognitivos,

264



atribuindo significados e conferindo sentidos ao que aprenderam” (SCHMIDT,
2020, p. 139).

No percurso sugerido pela matriz da Didatica Reconstrutivista da Historia,
a relacdo entre a praxis e a ciéncia da histéria possibilita a formagao do
pensamento histérico e o desenvolvimento da competéncia de atribuicdo de
sentido. De acordo com Schmidt (2020, p. 139) a “categoria ‘sentido’ assume o
papel de um conceito-chave na aprendizagem histérica, englobando a forma, o
conteudo e a fungdo do ensino e aprendizagem”. Ainda conforme a autora, a
centralidade desse conceito “qualifica a perspectiva da ‘historia reconstrutivista’
de Jorn Rusen, em que se busca fazer o passado emergir significativamente do
presente”, visto que, as experiéncias do passado ao se conectarem com o
presente com significado e sentido tornam-se histéricas, abrindo possibilidades
para que o homem no presente molde o mundo com expectativas de futuro.

Nessa perspectiva, segundo Schmidt (2020, p. 15) a Didatica
Reconstrutivista da Histéria pensa a aprendizagem fundamentada na “cogni¢cao
histérica situada na propria Historia para a formulagdo do método de ensino’,
nessa logica, professores e estudantes “percorrem o caminho da relagdo
presente, passado e futuro, reconstituindo-a e reconstruindo-a desafiados pela
possibilidade de produzir novas compreensdes e novas narrativas historicas”,
realizando em sala de aula os “principios da metodizagdo do conhecimento
histérico”.

Percebe-se que a proposta da Aula Histérica como metodologia da
Didatica Reconstrutivista da Historia possui a concepgdao de aprendizagem
pautada na cognigéo histérica situada na ciéncia de referéncia. Nesse sentido
aponta possibilidades metodolégicas relacionadas a relagdo entre a praxis e a
ciéncia da Historia, ao percurso da producdo do conhecimento historico, ao
desenvolvimento da competéncia de atribuicdo de sentido, a formagao do

pensamento historico e da consciéncia histérica.
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Reflexdes e possiveis inspiragées metodolégicas em pesquisas sobre
Educacao Histérica

Entre as varias pesquisas desenvolvidas por investigadores vinculados ao
LAPEDUH/PPGE/UFPR, foram selecionados alguns trabalhos que, pelas suas
sistematizacdes, reflexdes e abertura, proporcionam pensar possibilidades
metodoldgicas para o desenvolvimento de atividades relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem da Histéria em sala de aula. Com tal escolha nao se
esta excluindo as demais pesquisas, no entanto, como a presente pesquisa
intenciona pensar a questdo metodolégica do ensino de Histéria, foram
selecionadas as pesquisas que serao discutidas neste item. A escolha nao é
limitadora, mas €& um exercicio de investigagdo no sentido de pensar
metodologias voltadas ao ensino de Historia.

Nessa perspectiva, apresenta-se a seguir investigacdes sobre
aprendizagem histérica, também denominada de Educacao Histérica, visto que
dialoga intrinsecamente com os referencias da epistemologia da Histéria e com
a teoria da consciéncia historica de Jorn Rusen, e desta forma, se aproximam
das discussdes propostas nessa tese.

O primeiro trabalho, a tese de doutorado de Marcelo Fronza defendida em
2012 com o titulo A intersubjetividade e a verdade na aprendizagem histérica de
jovens estudantes a partir das histérias em quadrinhos. Nela o autor apresenta
uma contextualizagao tedrica a partir da teoria da consciéncia histérica e sua
relagdo com a formagdo do pensamento histérico (RUSEN, 2010a, 2010b,
2010c) e da cognicao histérica dos sujeitos em contexto de escolarizagao
(SCHMIDT, 2009), assim como também discute questdes como
autoconhecimento identitario, relagdes entre a cultura juvenil, a cultura escolar e
as histérias em quadrinhos. O instrumento de investigacdo foi pautado nos
principios da pesquisa qualitativa com questdes abertas cujos objetivos eram
entender como o0s jovens compreendiam a relagdo entre as historias em
quadrinhos e a verdade histérica. Para tanto, na quarta parte do instrumento de
investigacao confrontou dois fragmentos de histérias em quadrinhos referentes
a tematica da Independéncia do Brasil em 7 de setembro de 1822, o primeiro

desenvolvido totalmente por quadrinistas e o segundo roteirizada por uma
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historiadora brasileira, cujas pretensdes estavam voltadas a uma abordagem
didatica a partir de critérios historiograficos. Em seguida solicitou aos estudantes
a produgao de uma histéria em quadrinhos sobre esse tema. As consideragdes
do autor revelam que as ideias dos estudantes sobre verdade historica e
intersubjetividade auxiliaram na constru¢cdo de alguns critérios para a
constituicdo de uma aprendizagem historica fundamentada em principios
humanistas.

Nesta pesquisa percebe-se que as histérias em quadrinhos relacionadas
a conteudos curriculares podem ser trabalhadas em sala de aula, visto que, sédo
consideradas artefatos da cultura juvenil e possibilitam o autoconhecimento
historico por meio do aprendizado histérico. Ao enquadrar a pesquisa ho campo
da Educacéo Historica e contextualizar com a teoria da consciéncia historica
referente as operagdes mentais como experiéncia, interpretacéo e orientacao, o
autor proporcionou possibilidades de se pensar uma metodologia do ensino de
Historia, a partir de historias em quadrinhos, pautada na atribuicdo de sentidos
relacionada a praxis dos estudantes.

A tese de doutorado intitulada Jovens alunos e aprendizagem histérica:
perspectivas a partir da cancdo popular, defendida em 2013 por Luciano
Azambuja investigou as protonarrativas escritas por estudantes brasileiros e
portugueses sobre seus gostos musicais a partir de leituras e escuta de uma
fonte cancédo. A metodologia da pesquisa empirica articulou e sintetizou as
perspectivas dos métodos da pesquisa histdrica e da pesquisa em ensino e
aprendizagem em historia, por meio da pesquisa qualitativa de natureza
narrativistica, descritiva e etnografica. Os resultados da pesquisa indicaram que
as protonarrativas escritas pelos estudantes sobre seus gostos musicais a partir
de leituras e escuta de uma fonte cancdo podem mobilizar temporalidades,
competéncias e dimensdes da consciéncia historica e da identidade historica.
Estes resultados sdo apontados pelo autor, como um ponto de partida para o
processo de formacao escolar da consciéncia histérica e da identidade histérica
de estudantes do Ensino Médio.

Ao pesquisar protonarrativas desenvolvidas por estudantes sobre

cancdes e seu potencial para as aulas de Historia, o autor demonstrou uma

267



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

possivel relacdo entre cancdo popular e fonte histérica, bem como, o uso da
cangao popular como fonte histérica no ensino e aprendizagem da Histéria.
Estes apontamentos contribuem para reflexdes sobre possibilidades de
desenvolvimento de trabalhos em sala de aula relacionando conteudos
curriculares e cancdes populares a partir de interesses e caréncias da praxis dos
estudantes.

Outra investigacdo para pensar possiveis encaminhamentos
metodoldgicos é a tese de doutorado de Eder Cristiano de Souza defendida em
2014, intitulada Cinema e Educacao Historica: Jovens e sua relagdo com a
historia em filmes. Nela, o pesquisador buscou por meio de um trabalho com
filmes em sala de aula discutir a aprendizagem de jovens estudantes. Sua
pesquisa se distinguiu de outras que tratam da questdo de ensinar Histéria a
partir da cinematografia, por possuir um perfil investigativo ndo prescritivo, e por
inserir novos conceitos como cognigao histérica situada (SCHMIDT, 2009),
Literacia histérica (LEE, 2006) e consciéncia histérica (RUSEN, 2012).

O conceito de cultura histérica (RUSEN, 2014) fundamentou a selegéo
dos filmes escolhidos para serem trabalhados. O percurso metodolégico se
iniciou com estudos exploratérios, nos quais o pesquisador constatou que os
jovens tomam os filmes como formas de acesso ao conhecimento objetivo do
passado. A partir dessa constatagdo problematizou conceitos de
intencionalidade, objetividade e multiperspectividade para analisar como a
abordagem do nazismo com filmes distintos mobilizavam essas categorias do
conhecimento histérico na cognicdo dos jovens estudantes. No estudo final, o
pesquisador utilizou a metodologia do grupo focal® com estudantes do Ensino
Médio de uma escola publica, os mesmos, assistiram 03 (trés) obras
cinematograficas (O triunfo da vontade; A queda! As ultimas horas de Hitler e O
pianista) e discutiram as ideias historicas mobilizadas na atividade. Por fim,
analisa formas de aprendizagem constatadas na pesquisa e tenta destacar

potenciais e limitacbes em relacao ao trabalho com filmes no ensino de Histdria.

® Na metodologia do grupo focal, o investigador observa nao interfere, mas oportuniza uma
discussao entre os sujeitos pesquisados.

268



A pesquisa apresenta alguns elementos que contribuem para pensar o
trabalho com a linguagem filmica em sala de aula: 1. A constatagao de que os
jovens estudantes tomam filmes como formas de acesso ao conhecimento do
passado; 2. A linguagem filmica quando confrontada com critérios de validagao
do conhecimento histérico proporcionou o0 aumento das experiéncias historicas
de maneira complexa e racional; 3. A aprendizagem por meio de narrativas
filmicas referenciadas nas protonarrativas relacionadas a cultura histérica dos
estudantes; 4. Estudo deu voz aos estudantes, suas opinides, impressdes e
conclusdes, a partir de uma metodologia que envolveu uma relagao dialégica
entre estudantes e pesquisador.

Inserida no campo da Didatica da Historia e discutida no ambito da teoria
e filosofia dessa ciéncia, a tese de doutorado intitulada A formacao historica
(Bildung) como principio da Didatica da Histéria no Ensino Médio: teoria e praxis,
defendida em 2017 por Thiago Augusto Divardim de Oliveira investigou as
possibilidades de uma relacdo de ensino e aprendizagem perspectivada pela
praxis e as contribuicées dessa proposta para as teorias da aprendizagem e para
o processo de constituicdo da aprendizagem histérica na escola. Para tanto, o
autor buscou no primeiro momento analisar documentos oficiais que
regulamentam e orientam a existéncia formal no Brasil da disciplina de Histdria
no Ensino Médio. No segundo momento, realizou investigagcbes com estudantes
e professores do Ensino Médio que atuavam com a disciplina de Histéria
utilizando a metodologia da pesquisa-agcdo em um estudo individual e da
pesquisa colaborativa (IBIAPINA, 2008) em um desdobramento coletivo. No
terceiro momento foi realizado um inventario (GRAMSCI, 1984) relacionado as
teorias e Filosofias da Histéria que influenciaram grupos de diferentes paises
como Portugal, Inglaterra, Alemanha e Brasil que discutem Didatica da Histéria.
Na ultima parte da pesquisa o autor faz uma sintese dos 03 (trés) momentos
anteriores. Os resultados apontaram possibilidades do referencial da praxis para
0 processo de ensino e aprendizagem em Histéria em contraposicdo a
pedagogia das competéncias. Nesse sentido valorizam os processos de
formagdo de acordo com as enunciagbes das consciéncias histéricas dos

estudantes, reconhecem limites e possibilidades das teorias, potencialidades e
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possibilidades do trabalho na praxis das salas de aula, fragilidades da
aprendizagem histérica na educagao escolar no que se refere as politicas da
educacao.

As discussdes apresentadas pelo autor em sua pesquisa sobre a relagao
ensino e aprendizagem perspectivada pela praxis e as contribuicbes dessa
proposta para as teorias da aprendizagem e para o processo de constituigao da
aprendizagem historica na escola, bem como, sobre a potencialidade do
processo de educacao histérica a partir das demandas da praxis individual e
coletiva, possibilitam reflexdes para pensar a praxis como fundamento do
método e da metodologia do ensino de Historia com vistas a atribuicdo de

sentidos a experiéncia humana no tempo.

Consideragoes finais

Percebe-se que as pesquisas desenvolvidas pelos investigadores
vinculados ao LAPEDUH/PPGE/UFPR apresentam sistematizacoes e reflexdes
pautadas na teoria da consciéncia historica, na cognig&o historica situada na
ciéncia da Historia e no processo de ensino e aprendizagem perspectivado pela
praxis. As contextualizagdes e relagdes presentes nas pesquisas sobre histérias
em quadrinhos, cultura juvenil, cultura escolar, cangao popular, fonte histérica,
identidade histérica, filmes em sala de aula, Literacia historica, cultura histérica
e o0 processo de ensino e aprendizagem em Histoéria, perspectivado pela praxis
proporcionam pensar possibilidades metodoldgicas para o desenvolvimento de
atividades mediadas pela praxis de estudantes e professores em sala de aula.

Em relag&o as metodologias apresentadas nas propostas da Aula Oficina,
Unidade Tematica investigativa e na Matriz da Aula Historica, ficaram evidentes
que o processo de construgdo e desenvolvimento metodolégico deve estar
fundamentado na problematizagdo dos conhecimentos, dos interesses, das
caréncias de orientacao que os estudantes apresentam sobre determinado tema
historico com o conhecimento cientifico. Nessa perspectiva é possivel pensar a
relagao ciéncia e praxis como fator fundamental para a atribuicdo de sentidos a

experiéncia no tempo.
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POR QUE REFLETIR SOBRE EDUCA(}AO DE SURDOS NO
ENSINO DE HISTORIA? UMA ANALISE DAS EXPLICACOES DE
ESTUDANTES DE LICENCIATURA

Aaron Sena Cerqueira Reis’

Introducao

Neste trabalho, apresentamos resultados parciais do projeto de extensao
“Historia e Educacao de Surdos”, promovido pelo Departamento de Histéria em
parceria com o Departamento de Letras-LIBRAS da Universidade Federal de
Sergipe. Nele, objetivamos fomentar o respeito e valorizagdo da cultura surda,
contribuir com a produgao de material didatico de Historia para surdos, além de
oportunizar o letramento histérico de estudantes surdos e ouvintes.

O projeto esta em consonancia com diversos marcos legais, a exemplo
da Lein®10.436/2002, a Lei de Libras; do Decreto n° 5.626/2005, que estabelece
a obrigatoriedade da incluséo da Libras como disciplina nos cursos de formagéao
de professores; da Lei n° 13.005/2014, que estabelece o Plano Nacional de
Educacao e; da Lei n° 14.191/2021, que dispde sobre a Educacgao Bilingue de
surdos.

As acbes de extensdo promovidas no ambito do projeto visam o
reconhecimento e valorizacdo da educagado bilingue-bicultural e inclusiva,
alinhando-se, portanto, a um movimento de reconhecimento politico e de luta
contra a colonizagdo do curriculo (SKLIAR, 2013). Ademais, interessa-nos
contribuir para que estudantes de licenciatura, sobretudo de Historia, adquiram
dominio ndo apenas dos conteudos e saberes relacionados a sua especialidade,
mas também, ao dominio de outros conhecimentos e esquemas que podem
estar relacionados a suas praticas docentes (AZEVEDO, 2017).

Até o momento, foram realizados trés minicursos que enfatizaram os
desafios dos processos de ensino-aprendizagem de Historia para surdos. Ao

final de cada atividade, os participantes foram convidados a responder a uma

' Doutor em Educagdo. Universidade Federal de Sergipe (UFS). E-mail:
aaron_sena@hotmail.com
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enquete. Neste texto, analisamos as respostas apresentadas pelos nossos
estudantes, buscando extrair as justificativas utilizadas para explicar a

importancia da educagao de surdos no ensino de Historia.

Educacao de Surdos no Ensino de Histéria: uma reflexao necessaria

Para a maioria dos historiadores, a escola dos Annales representou um
importante movimento de renovacao e inovagao das praticas historiograficas.
Sob a égide desse fendmeno, assistimos ao processo de ampliagdo nas
concepgdes de fonte, objeto e sujeito histérico. Nesse sentido, a Histéria
académica passou a conceder voz aqueles que, até entdo, eram excluidos. No
Brasil, ao longo das décadas de 1980 e 1990, esse movimento competiu para a
consolidagao do Ensino de Historia, campo de pesquisa de grande relevéancia, ja
que promove a reflexdo didatica da nossa disciplina académica.

Ocorreu, no entanto, um descompasso: enquanto a Historia trazia a tona
as personagens andnimas, marginalizadas e, mesmo, excluidas da sociedade,
seu ensino nao demonstrava preparo para atender aqueles que necessitavam
de praticas educacionais especializadas (VERRI; ALEGRO, 2006). Se por um
lado, nossa ciéncia de referéncia abandonava temas tradicionais, voltando-se
para o ambito cultural e favorecendo a valorizagdo dos povos surdos em
diferentes periodos e comunidades, 0 mesmo n&o ocorria com a Histéria escolar,
que continuava a invisibilizar os surdos dentro das salas de aula (STROBEL,
2016).

Ainda hoje, o ensino de Histéria enfrenta varios desafios quanto ao
processo de inclusao de estudantes surdos, a exemplo da caréncia na oferta de
disciplinas especializadas em cursos de formagado inicial ou continuada de
professores. Esse obstaculo implica diretamente na precarizacdo da formacgao
docente para o atendimento desse publico, ocasionando, por conseguinte,
dificuldade na elaboragdo de planejamentos de ensino que contemplem os
estudantes surdos (REIS; SILVA, 2023).

Quando enfatizamos a importancia da Educag¢ao de Surdos no Ensino de
Histdria, pretendemos sensibilizar professoras e professores, experientes ou em

formagao, acerca da necessidade de saber lidar com a diversidade presente em
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sua area de atuacdo. Esse cuidado parte, ndo necessariamente da
obrigatoriedade do aprendizado da LIBRAS — o que pode ser interessante — mas
sobretudo pelo reconhecimento da historia e cultura surda, bem como das
especificidades que esse tipo de educagao requer.

Partindo da Educacao de Surdos, entrevemos a necessidade de reflexao
sobre o papel do professor, do tradutor e do intérprete de Libras, profissionais
capazes de promover um ensino de Histoéria inclusivo, sobretudo nas institui¢gdes
em que o espacgo é compartilhado por estudantes surdos e ouvintes (QUADROS,
2019). Atuando diretamente na formagao docente de jovens historiadores, nosso
intuito € promover o debate sobre esse tema que, embora se faca cada vez mais

premente, ainda € pouco explorado nos cursos de licenciatura.

Percurso metodolégico

Seguindo os pressupostos da investigacdo qualitativa, descrevemos um
conjunto de ideias construidas por diferentes sujeitos em um ambiente favoravel
a interpretacao e atribuicdo de sentidos ao fenbmeno em cheque: a Educacéao
de Surdos e o Ensino de Historia (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A pesquisa foi
realizada na Universidade Federal de Sergipe (UFS), entre os meses de agosto
e outubro de 2022, contando com a participacédo de 31 estudantes dos cursos de
Histéria (28), Danga (1), Servigco Social (1) e Letras (1). Ao final de cada
minicurso, os participantes responderam a enquete: Em sua opinido, por que
devemos refletir sobre a surdez ou a educacgéo de surdos no ensino de Historia
(ou em sua area de atuagdo)? As respostas foram analisadas de acordo com os
pressupostos da Educacdo Historica, sobretudo, a partir do conceito de

“explicacao historica”.

Resultados e discussoes
A Educacéo Historica € um campo de estudos e pesquisas originado na
Inglaterra com interesse no desenvolvimento de competéncias metodoldgicas
para o ensino de Histdria. Dada a sua natureza, pesquisadoras e pesquisadores

brasileiros tem recorrido aos seus pressupostos para o desenvolvimento de
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investigacdes acerca dos conceitos substantivos e de segunda ordem — os quais
permeiam o conhecimento historico.

No ambito escolar, esses conceitos favorecem a progressao do
pensamento historico dos estudantes, contribuindo para que os diferentes
sujeitos reflitam sobre o passado e o presente de maneira racional, a partir da
aquisicao de habilidades historiadoras, tais como a interpretacao, critica e
explicacao historica.

A explicagao historica € um conceito de segunda ordem que incide
diretamente sobre as ideias de causa e consequéncia para a estruturagao de
uma narrativa (CHAPMAN, 2008). Para Isabel Barca (2000), esse conceito &
consubstanciado a partir de respostas a perguntas iniciadas pela expressao “por
que” e, desse modo, pressupde a selecdo de fatores valorizados de maneira
distinta, conforme cada individuo.

Ao incitar nossos participantes a desenvolverem essa operagao cognitiva,
visamos contribuir para a percepg¢ao sobre o “como” e “por que” as agdes do
passado chegaram ao presente. Nesse sentido, as respostas apresentadas
sugeriram ideias de consequéncia que ensejavam o futuro perspectivado dos
estudantes (LEE; SHEMILT, 2009). Por conseguinte, entrevemos a consciéncia
historica do grupo.

Para Ronaldo Alves (2012), a explicag&o historica pode variar quanto ao
tipo de resposta apresentada, quanto a forma da explicacdo ou, ainda, quanto
ao peso fatorial atribuido aos elementos da explicacdo. Em todos os casos,
deparamo-nos com diferentes niveis de complexidade do pensamento historico
dos nossos jovens. Nesse sentido, as explicagbes podem se apresentar como:
1. fragmentos descritivos; 2. explicagdes simples; 3. explicagbes emergentes;
ou, 4. explicagdes densas. Com base nesse modelo, trazemos, adiante, alguns

excertos que exemplificam tais categorias.

Fragmentos descritivos
Nesta categoria s&o apresentadas respostas caracterizadas pela simples
reprodugao de informacgdes, pouco reflexivas ou pretensamente conclusivas,

mas sem uma relagdo de profundidade com o contexto histérico (ALVES, 2012).

276



A partir dos dados que coletamos, observamos, particularmente, algumas
tentativas de inferéncia a questdo proposta, porém, com lacunas ou falta de
clareza. Vejamos os exemplos encontrados:

e Entender sobre como o individuo surdo esta situado em tal ambiente, sua
compreensao, ou seja, sempre procurar ver e investigar formas de
preparar o conteudo de forma didatica e acessivel para todos.
(Participante 8, Servigo Social).

e Para que a educacgao e toda sua potencialidade de transformacao nao
fique restrita. (Participante 16, Historia).

e E uma questao de inclusdo e dignidade. (Participante 17, Histéria).
Essas respostas evidenciam que os participantes extrairam informacdes

tanto da pergunta, quanto dos debates promovidos na atividade de extensao.
Contudo, recai sobre o leitor a necessidade de preencher as lacunas deixadas

pelos excertos.

Explicagoes simples

Para Alves (2012, p.701), as explicagdes simples s&o caracterizadas pela
“tentativa de elencar uma ou varias causas que levaram a situacao tratada”.
Portanto, nesta categoria sdo reunidas as respostas que mencionam um
determinado fator, uma determinada causa, para justificar a ocorréncia do evento
proposto — a importancia da Educac¢ao de Surdos para o Ensino de Histéria. Aqui,
interessa ao estudante “apresentar a razdo (o por qué) da ocorréncia” (ALVES,
2012, p.702). Vejamos:

e Como profissional e estudante da area pedagdgica tenho que estar
consciente das questdes e identidades surdas. (Participante 4, Danca).

e Porque cada aluno aprende de um jeito e continuar ensinando do jeito
tradicional é ignorar o aprendizado de alunos que aprendem de outra
forma. (Participante 6, Letras).

e Pelo fato de trazer a inclusdo. Hd uma necessidade em sala de aula e
precisa ser atendida, além do fato de combater o preconceito.

(Participante 11, Historia).

277



Ensino de historia, Praticas de Pesquisa e Democracia

Nessas respostas, os participantes demonstraram sua adesao a uma

narrativa especifica, possibilitando a compreensao de fatores de ordem pessoal

e coletiva, quando destacam ser profissionais de uma determinada area

(sobretudo, da Educacéo).

Explicagées emergentes

Este tipo de narrativa sugere a correlagao entre diferentes causas, razdes

ou eventos geradores que contribuem para a explicagado da situagéo proposta.

Como exemplo, podemos destacar as seguintes passagens:

Em relagdo ao campo da histéria, eu acredito que é necessario refletir
esses assuntos, pois € notorio que precisa acontecer diversas mudangas
(na metodologia do ensino em sala de aula, na grade curricular da
graduacéo, por exemplo), a fim de que a transmissdao do conhecimento
aos alunos surdos seja de qualidade, os incluindo verdadeiramente.
(Participante 9, Historia).

No Brasil a populagao surda ainda enfrenta muitas dificuldades em sua
formagao educacional, principalmente por n&o existir uma inclusdo dos
mesmos, devido a inumeros fatores como o desconhecimento do
professor, impossibilitado seu aprendizado e sua comunicacdao em sala
de aula. (Participante 13, Historia).

Porque precisamos conhecé-los para melhor compreendé-los. E a
educacgao é o caminho para uma aproximacao com os surdos. Além disso,
como futuros professores precisamos estar atentos a existéncia destas
pessoas e uma vez consciente, precisamos buscar formas de ndo apenas
inseri-los em nosso meio, mas também de nds inserirmos no mundo
deles. Reitero, um primeiro passo pode ser justamente a educacgao, o
conhecimento sobre eles, sua realidade sua cultura, sua historia.
(Participante 31, Historia).

Essas respostas congregam diferentes fatores e hipdteses: reconhecem

a necessidade de mudancas estruturais no ensino, as dificuldades no processo

de escolarizagao de surdos, bem como o desconhecimento da cultura surda por

parte da populag&o ouvinte. Portanto, os fatores s&o apresentados de maneira a
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ressaltar a necessidade do processo de inclusdo. Para Alves (2012, p.707),
essas narrativas avangam “ao mapear maior numero de causas originarias do
fato historico disparador da discussao”, ao mesmo tempo em que se limitam “a
elaboracdo de relagbes cognitivas qualitativas entre fatos ocorridos e fatores

geradores”.

Explicagao densa

Neste tipo de resposta, também encontramos uma variedade de fatores
causais utilizados para explicar o tema gerador. Contudo, a densidade da
explicagcado pode ser avaliada mediante a presenca de outros elementos, como
os marcadores temporais e espaciais, além da manifestacdo da empatia
histérica. Em geral, as explicagdes densas obedecem a “formatagao classica das
narrativas, com introdugdo do assunto, desenvolvimento do argumento e
conclusao das ideias” (ALVES, 2012, p.708). Vejamos:

e Porque, por muito tempo os professores, com base no preconceito da
sociedade, ndo se preocupavam em aprender Libras e nem a ensinar
direcionado para os alunos surdos. A partir do momento em que surge a
lei da inclusao do ensino das Linguas de Sinais nas escolas, passa a ter
essa nova visao, esse novo direcionamento para ensinar aos surdos,
principalmente o ensino de histdria, que € uma disciplina que tem muito
conteudo. Dessa forma, procurar aprender Libras, a utilizacdo de novas
metodologias, didaticas para ensina-los, se faz muito necessario, pois a
forma de ensinar a um aluno surdo é completamente diferente de se
ensinar a um aluno ouvinte, por isso, nés professores de histéria devemos
nos adaptar aos alunos surdos. (Participante 2, Histdria).

e No decorrer da histéria, diversas demandas emergem e a relagéo entre
surdez e educacdo sempre esteve presente na sociedade brasileira.
Devemos repensar nossa educag¢ao na medida em que ela deve se tornar
cada vez mais inclusiva e acolhedora, ndo somente nas disciplinas
basicas de Lingua Portuguesa e Matematica e ampliar para outras areas

como a Histdria. (Participante 25, Historia).
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¢ Diante dos desafios da educacao no Brasil, devemos pensar na inclusao

de pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez em meio a sociedade a
qual vivemos. O primeiro passo para isso, pode ser através da sala de
aula com a atuacao do professor, ndo s6 na area de histéria mas como
em todas as areas da vida, é necessario disponibilizar uma educacao de
qualidade para essas pessoas e como educadores e pessoas humanas
promover a inclusao de todos. (Participante 29, Historia).

Nessas respostas, localizamos marcadores temporais, evidenciados
sobretudo na mencédo a Lei n° 14.191/2021, que dispde sobre a Educacéao
Bilingue de surdos (participante 2), bem como a manifestagdo de empatia,
quando destacam a necessidade de adaptacdo, acolhimento e inclusdo nas
aulas de Historia (participantes 2, 25 e 29). Em linhas gerais, os participantes se
situam na Histdria da Educacéao e, a partir dessa abordagem, mencionam alguns
desafios encontrados no processo de escolarizagdo no Brasil. Em seguida,
destacam a disparidade entre a educagao escolar regular e a educagéao escolar
inclusiva — cujos desafios seriam ainda maiores. Finalmente, esbogam a
importancia da Educagdo de Surdos como um caminho para o combate ao

preconceito e a promogao da inclusao.

Consideragoes Finais

Neste texto, apresentamos resultados parciais do projeto de extensao
“Histéria e Educacéao de Surdos”. Por meio de um estudo qualitativo, analisamos
as explicacdes de estudantes de licenciatura acerca da importancia da Educacao
de Surdos para o Ensino de Histéria. Seguindo os pressupostos da Educagéo
Histérica, as narrativas produzidas pelos participantes foram categorizadas em
quatro niveis de explicagao, a saber: 1. fragmentos descritivos; 2. explicagdes
simples; 3. explicagdes emergentes; e, 4. explicagdes densas.

Se, por um lado, essa classificagdo nos ajudou a perceber a relevancia
que os participantes atribuiram ao tema proposto, por outro, ndo conseguiu
capturar os relatos, questionamentos e duvidas surgidos no decorrer das

atividades de extens3o. E possivel, inclusive, que as respostas tenham revelado
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apenas a importancia que os participantes atribuiram ao questionario em si, e
nao necessariamente a tematica abordada.

Em todo caso, a escrita dos nossos estudantes contribuira como um
registro para o desenvolvimento de novas atividades e estratégias de ensino e
pesquisa para a promocao de uma educacdo inclusiva. Acreditamos que os
resultados parciais deste projeto tenham incitado uma discussdo necessaria
para a formacao docente, sobretudo no ambito do Departamento de Histéria da
Universidade Federal de Sergipe. Do mesmo modo, esperamos que esse relato

possa contribuir com pesquisadoras e pesquisadores de outras instituicdes.
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A CONTINUIDADE DA INDICACAO DA EDUCAQAO HISTORICA
NO CURRICULO PARANAENSE DO ENSINO MEDIO: EM BUSCA
DA PRAXIS DOCENTE

André Luiz da Silva Cazula’

Geyso Dongley Germinari?

A orientagao temporal da educagao histérica

A Educacgao Histérica une as experiéncias dos professores com a Ciéncia
da Historia. Ela é orientada pelas demandas praticas de seu ensino. Diz respeito
as competéncias cognitivas que se utilizam de conceitos histéricos. Realiza uma
aproximacao com o oficio do historiador. Este campo de pesquisa incorpora o
conceito de aprendizagem histérica da Didatica da Histéria desenvolvida na
Alemanha, para a qualificacdo da consciéncia histérica, em favor da diversidade
cultural, em detrimento do etnocentrismo.

As reflexdes sobre o uso do saber histérico, seu significado e agao na
vida cotidiana, para cidadania e justi¢a, fazem parte dos enfoques da Educacgéao
Histérica. O tedrico alemao Jorn Rusen apresenta uma matriz curricular que
movimenta o ensino de Histéria a partir das caréncias de orientagdo na vida
pratica, para percorrer a ciéncia especializada em perspectivas de interpretacao,
meétodos e formas, e retornar como orientacdo temporal na vida pratica, com o
saber histérico proporcionando complexidade e maior refinamento para a
consciéncia histérica individual (RUSEN, 2010a). Todos possuem consciéncia
historica. Rusen distingue quatro tipos de consciéncia historica: tradicional
(aceitagado de tradicdes como orientagcbes estabilizadoras da vida pratica);
exemplar (experiéncias temporais como regras gerais); critica (capacidade de
negar a identidade pessoal e social do modelo histérico afirmado) e genética
(orientacdo temporal da propria vida pratica com o emprego produtivo da

assimetria entre experiéncia do passado e expectativa de futuro) (RUSEN,

' Mestre em Historia Social pela UEL. Doutorando em Educagdo (UNICENTRO).
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2010b). “O objetivo € uma consciéncia critico-genética, onde a relagao presente
e passado seja fundamentada em narrativas mais complexas, que se prestem a
uma orientacado temporal para a vida presente” (SCHIMDT & URBAN, 2018, p.
27).

Para a Educacdo Histdrica, a consciéncia historica representa uma
diferenciagdo e uma expansao da consciéncia do tempo, ela da estrutura ao
conhecimento como um meio de entender o tempo presente e pensar
historicamente o futuro. “(...) € uma combinagcdo complexa que contém a
apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o presente e de
presumir o futuro” (RUSEN, 2010a, p. 14). A especificidade do pensamento
histérico € a dimensdo temporal. O processo de escolarizagdo pela
aprendizagem histérica deve proporcionar uma consciéncia histérica genética,
integradora das trés dimensdes: passado (experiéncia), presente (interpretagcéo)
e futuro (orientacdo) (RUSEN, 2010c).

Para Rlsen, a pratica e a teoria, na consciéncia histérica, estéao
articuladas por trés niveis de competéncias: experiéncia
(perceber o passado, distanciamento, diferenciagao do presente
— alteridade histérica) interpretacao (saber interpretar o que se
reconhece como passado em relagcdo ao sentido de realidade,
de presente) e orientagdo (como a experiéncia interpretativa
contribui para a orientagdo no mundo e com perspectivas reais
de futuro). Na atividade cognitiva as trés operagdes agem de
modo correlacionado. (CONCEICAOQ, 2021, p.3)

Rusen defende a cientificidade da Historia a partir da peculiaridade do

conhecimento histérico: a temporalidade, que é prépria da consciéncia histérica.
“(...) a consciéncia histérica se constitui também como a constituicdo do sentido
da experiéncia no tempo” (RUSEN, 2010a, p. 57). Sobre a questdo da
experiéncia do tempo e auto-identidade o tedrico escreve sobre a origem da
consciéncia historica.

A consciéncia histérica sera analisada como fendbmeno do
mundo vital, ou seja, como uma forma da consciéncia humana
que esta relacionada imediatamente com a vida humana pratica.
E este o caso quando se entende por consciéncia histérica a
suma das operacbes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugao temporal de seu mundo
e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo. (RUSEN, 2010a, p.
56 — 57)
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Para Moreno (2015), durante as discussdes da primeira versdo da Base
Nacional Curricular Comum - BNCC, tentou-se interferir e alterar a logica
eurocéntrica e sua narrativa-mestra linear, mas o modelo quadripartite nao foi
superado. “O que é preciso buscar é o entendimento do porqué de tdo longa
permanéncia do tempo colonizado no ensino e na aprendizagem da Historia e
encontrar caminhos concretos para sua superagao” (MORENO, 2019, p. 100).

Ocorreram avangos com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
com a reestruturacao do Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD, com curriculos
estaduais, dentre outros. “No entanto, junto ao desenrolar das aulas junto a
criangas e adolescentes percebe-se que a categoria tempo nao se constitui como
base para a construgdo do conhecimento histérico” (OLIVEIRA, 2010, p. 39),
bem como “uma ruptura maior com a linha do tempo conduzida pela acao
europeia ainda nao se tornaria predominante” (MORENO, 2019, p. 107).

De que maneiras a orientagado temporal, como dimensao objetivada da
Educacgao Historica, esta sendo planejada e desenvolvida para a pratica em sala
de aula? Qual a sua praxis docente? Pretende-se responder a estas perguntas
através de uma investigacdo metodologicamente orientada, bem como trabalhar
em prol da praxis docente da orientacdo temporal, que é especifica da
consciéncia histérica e proporcionada pela peculiaridade do conhecimento

historico.

A presencga da educacgao historica no curriculo paranaense do ensino
médio

No Estado do Parana, a proposta para Histéria do Curriculo Basico de
1990 colocava a questdo do tempo histérico como a principal para a
transformacdo que se almejava. “Assim, pretende-se recuperar a dinamica
propria de cada sociedade, uma visao critica, problematizando o passado a partir
da realidade imediata, dos sujeitos concretos que vivem e fazem a Histéria do
presente” (PARANA, 1990, p. 82).

No governo Roberto Requido (2003-2010), desenvolveu-se o processo de
construcao de novas Diretrizes Curriculares Estaduais — DCE, passando a ser o

principal curriculo oficial para os professores do Parana. “As DCE de Historia, no
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Estado do Parana, publicadas em 2008, apresentam uma fundamentacado a
partir de novos pressupostos tedricos e metodoldgicos baseados na Educagao
Historica” (DIAS & CAINELLI, 2020, p. 4).

Nesta perspectiva, sdo necessarios critérios de sentido da ideia historica,
pesquisas, verificagoes, classificacdes e confrontagdes cientificas, considerando
que a estrutura soécio-histérica se relaciona com o agir, pensar, sentir,
representar, imaginar, sob a perspectiva de transformagcdo constante das
estruturas culturais, sociais e politicas. O procedimento metodoldgico indica a
utilizacdo das ideias de processo, mudanga, permanéncia, ruptura,
simultaneidade, transformacdo, descontinuidade, deslocamento, recorréncia
(PARANA, 2008).

A Lei n.°13.415, de 16 de fevereiro de 2017, chamada de reforma do
Ensino Médio, fixa cinco itinerarios formativos: quatro areas do conhecimento
mais a formacao técnica e profissional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
- LDB passa a orientar pelo seu Art. 36 que o curriculo do Ensino Médio formado
pela BNCC e pelos itinerarios formativos “deveréo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino”.

Grosso modo, a BNCC propde-se como o0 nucleo comum para a
equidade. Defende o desenvolvimento de dez competéncias gerais na Educagéao
Basica. Os itinerarios formativos podem ser estruturados “com foco em uma area
do conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou, também, na
mobilizacado de competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo
itinerarios integrados” (BRASIL, 2018, p. 477). Para a area de Ciéncias Humanas
e Sociais - CHS, composta por Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia, séo
apresentadas seis competéncias especificas. Para cada competéncia especifica
sao indicadas de quatro a seis habilidades, tempo e espago aparecem como
categorias de area, sendo rapidamente discorrido sobre o tempo em dez linhas.
A analise é superficial.

Publicado em 2021, a partir da BNCC, o Referencial Curricular para o
Ensino Médio no Parana, em sua parte especifica de Historia, possibilita a

Educacgao Histérica:
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Sao aqui apresentados, brevemente, alguns pressupostos que
associam o processo de ensino-aprendizagem do componente
histéria as especificidades do fazer histérico. Conforme
apresentado por Schimidt e Urban (2016), o conhecimento
historico € o ponto inicial para a efetivagdo dos processos da
aprendizagem a partir da formagao da consciéncia histérica.
(PARANA, 2021, p. 647)

O RCP ao fazer referéncia aos problemas atuais, cita o papel interventivo

do cidadao, destacando o espaco privilegiado do componente Histéria para com
o futuro da humanidade.

Acresce que multiplos problemas contemporaneos reclamam da
histéria um papel civico, interventivo, consciente, lucido e
tolerante que transforma a disciplina curricular num espago
privilegiado de formag&o onde pode jogar-se o proprio futuro da
coexisténcia humana. (ALVES, 2016, p. 11 apud PARANA, 2021,
p. 645)

Considerando que a parte especifica de Histéria no Referencial Curricular

para o Ensino Médio no Parana, publicado em 2021, possibilita a Educacao
Historica, surgem problematicas da preocupagdo com o agir historico, da

inquietacdo com o suposto futuro historico.

A praxis docente da orientagao temporal

O saber docente compde-se de varios saberes, mas para 0 ensino em
meio a uma cultura escolar, o saber pratico € o de maior relevancia. “(...) os
professores possuem a capacidade de racionalizar sua prépria pratica, de
nomea-la, de objetiva-la, em suma, de definir suas razées de agir’ (TARDIF,
2002, p. 205). No caso do ensino da Histéria, na perspectiva da Educacéao
Historica, é preciso sistematizar esta racionalizagdo a favor da orientagao
temporal, sendo essencial pesquisar como os professores pensam e como
praticam o curriculo em sala de aula.

Em sua tese de doutorado, Thiago Augusto Divardim de Oliveira, entende
praxis como a agdo dos professores com respeito aos significados da
aprendizagem historica. “(...) narraram suas experiéncias de sala de aula
imbricadas na teoria da consciéncia histérica, sem dissociar teoria e pratica, pelo
contrario, (...) explicavam-na como sujeitos de conhecimento, de vida e de a¢ao”
(OLIVEIRA, 2017, p. 17). A proposta de uma didatica da histéria na perspectiva

da praxis € que o ensino de historia e sua relagédo com os seres humanos e sua
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formacdo como processo, pode ser uma forma de tornar mais complexas e
elaboradas as compreensdes sobre a praxis da vida, sem abrir mao do sentido
e do significado que orientem as a¢des no tempo.

‘A Educacado Histdrica atribui uma utilidade e um sentido social ao
conhecimento histérico, que é a formagao da consciéncia histérica” (RAMOS &
CAINELLI, 2015, p. 13). Logo, a Educagao Histdrica investiga a consciéncia
histérica, especificamente no ambiente escolar, pesquisa como alunos e/ou
professores pensam, como agem, como vivenciam seu cotidiano escolar
(RAMOS & CAINELLLI, 2015).

A metodologia para uma pesquisa sobre a praxis docente da orientagéo
temporal, possibilitada pelo Referencial Curricular para o Ensino Médio no
Parana, por meio da indicagcdo da Educacao Histérica, sera realizada nas
escolas, durante o ano letivo de 2023, sendo as fontes a Proposta Curricular
para o Ensino de Histéria do Projeto Politico Pedagdgico dos Colégios
participantes da pesquisa; os livros didaticos utilizados; os cadernos de campo
das observagdes em sala de aula; e as transcrigdes das entrevistas com os
professores da Educacéo Basica.

A Educacéo Historica marca sua fundamentagcdo no campo da Histéria, e
nao no da Educacgado, da Pedagogia ou da Psicologia. Ancora-se, tedrica e
metodologicamente, na epistemologia da Historia, na metodologia da
investigacado das Ciéncias Sociais e na Historiografia. Parte-se do pressuposto
de que existe uma cognigao prépria em Historia (SCHIMDT & URBAN, 2018).

No ambito da metodologia das Ciéncias Sociais, como a
Sociologia e a Antropologia, sdo referenciados os principios
metodolégicos da investigacdo, como os elementos da
investigagdo qualitativa e quantitativa, que permitem olhar a
escola e os sujeitos no universo escolar. (SCHIMDT & URBAN,
2018, p. 9)

A pesquisa sera do tipo etnografica, com observagao participante sem

intervengao direta, porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre
um grau de interacdo com a situagcdo estudada, afetando-a e sendo por ela
afetado. As entrevistas tém finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os
problemas observados. Os documentos sdo usados na contextualizacdo do
fendmeno (ANDRE, 1995).
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A investigacao se dara em duas escolas publicas, uma do centro e outra
da periferia, do municipio de Jacarezinho, em parceria com dois professores, um
professor de cada instituicdo, para acompanhamento de uma turma do Novo
Ensino Médio de cada colégio.

A discussdo acerca dos dados empiricos sera feita por intermédio de
protocolos de analise, fundamentados a partir da Educacéao Historica, que visam
compreender a realizagao da orientagao temporal em sala de aula. Sao eles: uso
da historiografia; uso de fontes historicas; uso do livro didatico; uso da
subjetividade do aluno; uso dos conteudos meta-historicos.

Em artigo sobre o estudo da didatica da Histéria a partir da metodologia
da Educacao Historica a pesquisadora Marlene Cainelli questiona: “Quais fatores
objetivos e subjetivos orientam a atribuicdo de significancia aos conteudos
escolhidos e a forma de ensina-los?” (CAINELLI, 2019, p. 66). As analises das
narrativas dos docentes elucidam explicacbes sobre como buscam o sentido
pela Histdria, o que permite que o pesquisador escreva sobre as formas que o
docente caminha em seu lecionar, de modo a cooperar com o fortalecimento da
praxis docente da orientacdo temporal e incentivar curriculos como constantes
construgoes coletivas.

“‘Nao podemos colocar em oposi¢gao os conteudos histéricos baseados
em eventos, datas e fatos e uma aprendizagem da histéria baseada no
desenvolvimento do pensamento histérico” (CAINELLI, 2010, p. 28). O professor,
em determinadas condigdes, realiza conscientemente um ensino que coopera
para o desenvolvimento da consciéncia histérica genética no corpo discente, néo
se restringindo ao conteudo histérico do passado relacionado ao presente, mas
alcancando a orientagdo — o futuro. Nesta perspectiva, a praxis docente da
orientacdo temporal implica o dominio dos conceitos da Educacao Histodrica,
como consciéncia historica, aprendizagem histérica, sentido historico.

“E necessario, segundo Riisen, ter claro que a constituigao histérica de
sentido € um processo de convergéncia que ocorre na Cultura Histérica, e que
ha que preencher com sentido e significado a construcdo da narrativa que
envolve a experiéncia humana no tempo” (OLIVEIRA& SCHMIDT, 2014, p. 195).

A perspectiva da praxis “explicita o processo de intervengdo nas consciéncias
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histéricas que se forjam na Cultura Histérica” (OLIVEIRA & SCHMIDT, 2014, p.
195). E importante que o aluno envolva as trés expressdes temporais e perceba
diacronicamente as relagdes de experiéncia no tempo, deixando a possibilidade
de mudanca para a relagao entre o presente e o futuro.

Para se pensar a pratica das prescrigdes, Michel De Certeau abre um raio
de acao para o sujeito. A presencga e a circulagédo de uma representagédo como o
RCP néao indicam, de modo algum, como ela se comportara em pratica docente.
Para o autor, estratégia “(...) postula um lugar capaz de ser circunscrito como um
préprio e, portanto, capaz de servir de base a uma gestao de suas relagbes com
uma exterioridade distinta” (CERTEAU, 1994, p. 46), como a instituigao cientifica,
a escola, é o admitido, o autorizado, o institucional. Ao contrario, tatica, indica
“‘um calculo que ndo pode contar com um proprio, nem portanto com uma
fronteira que distingue o outro como totalidade visivel” (CERTEAU, 1994, p. 46
— 47). Os professores criam enquanto praticam, sdo astuciosos, cometem
desvios.

O colapso da pés-modernidade também engrossou a voz da
duvida sobre o sentido da Histéria. Mas, acredito que este
estado de alerta fortaleceu a necessidade dos desvios. Creio
que os aportes da Educacao Histérica e da Didatica da Histéria
apresentam-se como uma das rotas de evaséao, (...), de modo a
ampliar e divulgar outras formas de se produzir narrativas sobre
o passado. (CONCEICAO, 2021, p. 5)

Ha uma potencialidade do trabalho na perspectiva da praxis para trazer a

Histéria para o presente e encaminha-la para o futuro. O resultado de ver a
Histéria no presente e no possivel futuro € a motivagéao para agir. Pretende-se,
a partir da legitimidade curricular de um ensino de Historia que utiliza a
subjetividade dos discentes, a historiografia, fontes historicas diversas, conceitos
da Ciéncia Historica, e relativiza o material didatico, incentivar a reflexdo do
professor sobre a construcéo e aplicagao de suas aulas e cooperar com a praxis
da orientagao temporal.

O Novo Ensino Médio, a BNCC e o RCP fazem parte da estrutura da
educacgao escolar, de um curriculo a servigo do capital. Vem ocorrendo aumento
da demanda do controle da autonomia docente. Perguntamos: A Educagéo
Histdrica, indicada pela RCP para Histoéria, conseguira ser praxis docente diante

do documento como um todo e do contexto geral da educacao?
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O recebimento pelos professores de conteudos condensados em links
nao coopera com o professor autor, mas com o professor reprodutor. Por outro
lado, a BNCC e o RCP sao documentos um tanto académicos, de dificil
recomposicdo para uso escolar, gerando lista de conteudos versus
competéncias. Nao é preciso abranger todo o conteudo para uma promogao do
aprendizado histérico. A praxis docente é que deve penerar o que se ensina. E
preciso estimular a formagao continuada, o exercicio da intelectualidade, e nao
acomodar o professor como mero reprodutor de tépicos. E preciso escolas
empoderadas e professores criadores. O professor precisa saber como se
constroi o conhecimento histérico para conseguir ensinar Histéria, ndo basta
criticar. A cada dia letivo, em respeito aos alunos, nesta disciplina, considerando

a importancia de se refletir sobre a politica, o principal é refletir sobre a Historia.
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ENSINO DE HISTORIA E PATRIMONIO HISTORICO: UM ESTUDO
SOBRE OS SABERES DOS/AS ALUNOS/AS SOBRE A ESTACAO
FERROVIARIA DE OURINHOS

Karina Jacob Monteiro!

Sandra Regina Ferreira Oliveira?

Introdugao

A Histdria € uma disciplina essencial e formativa para o ser humano, na
qual o ensinoe a aprendizagem ocorrem desde os primeiros tempos de vida da
crianga, nas primeiras séries da escolaridade. Através da histéria, o ser humano
abre um campo de possibilidades para poder compreender melhor o mundo que
o cerca e até a nés mesmos.

Sabemos que o conhecimento histérico oferecido, ndo € uma verdade
todo o tempo e em todos os lugares, como cita Fonseca (2010):

A Histéria € um campo de possibilidades, nos ajuda a
compreender o mundoe a nés mesmo. O conhecimento histérico
nao esta pronto, acabado, nido é verdade absoluta, mas
construgao temporal, parcial, seletiva, incompleta, quepossibilita
multiplas leituras e interpretagdes. (FONSECA, 2010, p.7)

A histéria esta sendo construida o tempo todo, pois esta ao nosso redor,

esta em movimento constante. Ao adentramos no contexto sobre o ensino de

Historia, no que se refereaos aspectos da sociedade em que vivemos e da
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e Inclusiva (2016) e em Libras - Lingua Brasileira de Sinais (2017) pela UNIASSELVI. Mestranda
em Educacdo pela Universidade Estadual de Londrina - UEL. Professora efetiva da Rede
Municipal de Ensino de Ourinhos (SP), desde 1995. Atualmente, atua como Supervisora Técnica
Pedagogica da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental | da Rede Municipal de Ensino de
Ourinhos. E-mail: karinajmonteiro@gmail.com
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Educacdo pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP (2000).
Doutora em Educagéo pela Universidade Estadual de Campinas - Unicamp (2006). Pés-Doutora
em Educagao, Conhecimento e Sociedade pela FacultadLatinoamericana de CienciasSociales -
FLACSO, de Buenos Aires (2014). Professora e coordenadora do Programa de Pés-Graduagao
em Educacdo da UEL. Trabalha com o Ensino de Histéria e Educacdo com experiéncia,
especialmente, nos temas: ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
formacao de professores; livro didatico, ensino e aprendizagem sobre as cidades. E-mail:
sandraoliveira.uel@gmail.com
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cidade onde moramos, para entendermos o passado e assim o presente.

Descobrir sobre o passado envolve descobrir sobre a historia de
sua propria cultura e outras culturas, sobre a histéria da
comunidade na qual mora e o passado de sua familia. Isto é
importante para desenvolver um sentido de identidade, de onde
vocé se encontra em relacdo ao mundo passado epresente ao
] seu redor. (COOPER, 2012, p.60)
E pressuposto, nesta pesquisa, que a histéria haja como uma articuladora

de construcédo de saberes da histoéria local, pois € imprescindivel que esta e a
memoria tém papel fundamental na constituicdo histérica e social das cidades
bem como influenciam nos saberes que os habitantes constroem sobre elas.

A vista disso, dentre os caminhos possiveis, optamos por abordar como
um unico tema, Ensino de Historia e Patrimdnio Histérico: um estudo sobre os
saberes dos/as alunos/as sobre a Estagao Ferroviaria de Ourinhos. A escolha
do tema em questdo deu-se porque julgamos que responderia aos seguintes
requisitos: a) ser considerado uma oportunidade de aprofundamento do
conhecimento sobre patriménio histérico e sua relagdo com o ensino de historia
para crianga na escola das séries iniciais do ensino fundamental; b) Conhecer o
que seensina nas escolas da cidade de Ourinhos sobre a Estacido Ferroviaria;
c) Compreender qual o papel da escola na construgéo dos saberes das criangas
sobre a Estacao Ferroviaria de Ourinhos.

O ensino de historia local, através do patrimodnio € conteudo recorrente do
curriculo escolar. Através da cidade que é lugar privilegiado para a formacéao de
identidade, capaz de construir valores culturais, sociais e historicos dos sujeitos
que ali vivem. Nesse sentido, a funcdo da construcdo de pertenca € de suma
importancia para propiciar um lugar ao qual nos sintamos sujeitos participantes.

Quando paramos para estudar sobre as cidades, nos defrontamos sobre
as aprendizagens que as cidades nos oferecem, deparamos com marcas
gravadas nos varios tempos, como Pesavento (2005) aponta que aprendizado
andeja em meio a historia da cidade, desta maneira passa a ter significado:

Reconhecer uma histéria comum inscrita no espaco da cidade,
entendercomo sua uma memoria social, saber ver no tracado
das ruas e nos prédios e pracas lugares, dotados de sentido,
endossar um pertencimento, reconhecendo territérios e
temporalidades urbanas, é tarefa que deve ser assumida pelas
instancias pelas quais se socializa uma atitude desejada, indo
da midia ao ensino, do governo a iniciativa privada. Isto
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implicaria em criar responsabilidades, em educar o olhar e as
sensibilidades para saber ver e reconhecer a cidade como um
patrimdnio herdado (PESAVENTO, 2005, p. 16).

Nesse alinhamento, tomo como tema central, um estudo sobre os saberes

dos/asalunos/as sobre a Estacao Ferroviaria de Ourinhos.

O interesse neste estudo decorre da minha imersao, na hipotese que
se formula é quenas escolas ourinhenses tal patriménio ndo é tratado como
conteudo sobre o ensino da cidade. A cidade em si € um referencial favorecido
para se trabalhar muitas propostas curriculares dos

A cidade em si € um referencial favorecido para se trabalhar muitas
propostas curriculares dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No processo
de recomposi¢ao da investigagdo dos saberes dos alunos e escolhi a area de
patriménio histérico material como campo de investigagdo pelo interesse que
sempre tive por conhecer com maior profundidade a histéria da Estrada de Ferro
Sorocabana e sua influéncia na constituicdo da cidade de Ourinhos-SP. Em
especial, elegi o prédio da Estacado Ferroviaria da cidade de Ourinhos. Desde
crianga escuto os relatos de minha mae sobre esse lugar e constatei que este
ocupa, na leitura que faz do passado, um lugar relevante quanto as memorias e
ao pertencimento que demonstra ter pela cidade.

Somado ao interesse da investigagdo aqui € consolidado antes de iniciar
o mestrado em educacido, como aluna especial, comecei a participar de uma
disciplina de programas de pds-graduacdo da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), sendo a propositura deste projeto surgiu posteriormente aos
estudos advindo da participacdo na disciplina “ Cidades, escolas e saberes:
memorias, culturas e histérias. Na disciplina analisamos, dentre outros temas, o
contexto do pertencimento a cidade na qual vivemos. Tais estudos agugaram
em mim, como educadora, a intencdo de pesquisar a importancia dos
conhecimentos da histériada cidade na formagao dos alunos.

Empiricamente constatei que esse lugar tem especial valor para as
pessoas mais idosas de Ourinhos, que manifestam uma ligagao estreita entre a
Estacdo Ferroviaria e a histéria da cidade. Por outro lado, conversando e
vivenciando a minha rotina enquanto profissional de ensino da Rede Municipal

de Ourinhos, mapeei, também, até o momento empiricamente, quenas escolas
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do municipio a histéria da Estacao Ferroviaria de Ourinhos ou qualquer outro
tema ligado a esse lugar ndo é trabalhado como conteudo para o ensino de
Historia.

Diante do exposto, levantou-se a seguinte quest&o: quais os saberes que
as criancas de Ourinhos detém sobre a Estacéo Ferroviaria de Ourinhos? Como
esses saberes sao construidos? Qual o papel da escola na construgcéo desses
conhecimentos? Nossa hipdtese é: apesar da escola ndo abordar como
conhecimento histérico ensinado para as criangas, esse lugar, a Estacéo
Ferroviaria de Ourinhos, as criangas constroem e elaboram saberes sobre ele.O
objetivo principal da pesquisa em questdo, sera analisar os saberes que as
criangcas tem sobre a Estacdo Ferroviaria de Ourinhos e como estes sao
construidos.Para atingir tal objetivo proponho trabalhar com dois temas: ensino
de histdria, com enfoque para o processo de construgdo do conhecimento
historico, e, patrimdnio histérico, com especial interesse para as relacoes de
identidade que sao possiveis, o que, em ultima instancia, me leva a tratar do
conceito de pertencimento.

Tendo por ponto de partida o campo do Patriménio Histérico material, faz-
se necessario ampliar o estudo sobre o conceito de lugar e construgdo de
identidade. Os sujeitos da pesquisa serao os/as alunos/as do 5° ano do Ensino
Fundamental e a investigagao recai na analise dos saberes que elaboram sobre

um lugar especifico da cidade.

A importancia do papel do ensino de histéria

Quando trabalhamos com o ensino de histéria, desempenhamos um papel
importante na configuragdo da identidade do sujeito, pois o ensino de Historia
oferece a possibilidade de levar o aluno a estabelecer relagdes e produzir
reflexdes sobre temporalidades, culturas e espacialidades variadas através da
construgdo de nogdes que contemplem os seus valores e osde seu grupo,
desenvolvendo relagdes cognitivas que o levem a intervir na sociedade. A autora
Sandra Pesavento (2004) ressalta que a partir do momento que se entra no
campo da erudi¢do, deve-se procurar indicios sobre o passado, para entao

construir a narrativa, pois peloviés da epistemologia, poderiamos trazer aspectos
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sobre cidades, histéria e literatura, imagens, identidades, histéria do tempo
presente e memoria. Mas, o que somos é resultado das meméarias e da relagao
que estabelecemos com o passado o que torna de fundamental importancia
analisar o processo de construgcdo dessa relagédo com o passado, principalmente
no que tange a questao de identificar como as criangas constroem saberes sobre
o passado. Talestudo nos leva a compreender sobre a questao do pertencimento
ao lugar que se vive.

A historia das cidades é um lugar, por exceléncia, dos caminhos
labirinticos, mesmo as cidades modernas. Os sinais do passado
gue o ligam ao presente, além de estarem na memaria dos seus
velhos moradores, podem estar em algumas poucas casas,
edificagbes (pontes, passarelas, ruas estreitas e sem saida) que
resistiram as rapidas exigéncias do progresso. (SIMAN, 2008,
p.262).

Quando falamos sobre pertencer a um lugar nos remetemos ideia de

vinculos que nos agregam ao espago no qual vivemos. Os lugares eleitos como
patriménio histérico de uma determinada cidade s&o espacgos importantes e
interferem nos vinculos que sao estabelecidos com o passado e, em decorréncia,
com a formacao da identidade. Porém, o estudo de tais espagcos nem sempre
sdo visiveis no contexto escolar quando do ensino e aprendizagem do conteudo
da histéria da cidade.

Para o autor Yu Fu Tuan (1983), em sua obra Espaco e Lugar: perspectiva
da experiéncia, ensinar Histéria consiste em agregar-se ao lugar onde mora,
movimento este que se concretiza por meio de a¢des que sao compostas por
duas categorias: tempo e lugar. O tempo é o objeto do historiador, matéria na
qual é forjada a produgcdo humana. Para uma pesquisa ser historica é preciso
dialogar com a temporalidade. Ja o lugar € definido a partir de varias vertentes
definido por onde estou e em que tempo, pois n&o ha tempo sem lugar e n&o ha
lugar sem tempo.

O conhecimento abstrato sobre um lugar pode ser adquirido em
pouco tempo se é diligente. A qualidade visual de um meio
ambiente ¢é rapidamente registrada se vocé é um artista. Mas
“sentir” um lugar leva tempo: se faz experiéncias, em sua maior
parte fugazes e pouco dramaticas, repetidas dia apds dia e
através dos anos. E uma mistura singular de vistas, sons e
cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e artificiais,
como a hora do sol nascer e se pér, de trabalhar e brincar. Sentir
um lugar éregistrado pelos nossos musculos e o0ssos. (TUAN,
1983, p.203)

298



Na perspectiva de trazer a importancia do ensino de historia, com enfoque
para o processo de construcdo do conhecimento histérico, e, patrimbnio
historico, com especial interesse para as relacdo de identidade que séo
possiveis, em ultima instancia me leva a tratar do conceito de pertencimento,
para a discussdo da experiéncia cientifica, e de contribuir para o seu
(re)conhecimento do ensino de histéria nas séries iniciais. Em 2003, Oliveira
(2003) argumentava que poucos pesquisadores consideravam 0s anos iniciais
do Ensino Fundamentalcomo campo valido de pesquisa no Ensino de Histéria,
uma vez que eram escassos 0s estudiosos que se interessavam pelo processo
de ensino e construgao do conhecimento histérico para esta etapa da educacéo.
Tal situacao se alterou consideravelmente nos ultimos dezessete anos e vem
se alterando rapidamente ao longo da dultima década. verifiquei um
levantamento realizado por Tatiana Lima, no ano de 2015, compilou 81 artigos,
2 teses e11 dissertagdes que foram disponibilizados em acervo para pesquisa
no Google Drive.

A partir da leitura dos titulos e resumos é possivel perceber que os
trabalhos abordam pesquisas com tematicas como: investigacdo dos saberes
dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental, que detém sobre os
fundamentos tedricos e metodoldgicos especificos dadisciplina de histéria e
como estes se apresentam na pratica escolar dos professores dos anos iniciais;
a construgédo da aprendizagem de histéria de alunos do ensino fundamental e
articulacédo entre os saberes que trazem de suas vivencias nao escolares,bem
como os saberes que lhes sao apresentados no espago escolar; a compreensao
do ensino de historia a partir das percepgdes dos professores em suas praticas
em sala de aula; compreensao do fazer educativo das professoras, buscando
elucidar o que é ensinado, como € ensinado e as construcbes tedricas
provisorias que sustentam as praticas docentes no ensino de historia nos anos
iniciais;conhecimento e analise das relagdes dos professores dos anos iniciais
com os conceitos da Histéria, a partir da relacdo que estabelecem com os
manuais didaticos no planejamento e desenvolvimento de suas aulas dentre
outros aspectos do ensino de historias nos anos iniciais.

Mais especificamente, no Grupo de Pesquisa Histéria e Ensino de
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Historia, da Universidade Estadual de Londrina, tem-se investido em pesquisas
voltadas para o ensinar e aprender histéria para crianga na escola, com foco no
ensino sobre a cidade. As pesquisas realizadas por Santos (2014), Aquino
(2015), Silva (2016), Tonholo (2017),Guedes (2018), Malheiros (2018), Candoti
(2019) e Aquino (2020), vem demonstrando um olhar mais investigativo no
contexto do ensino de histéria nos anos iniciais do ensino fundamental,
abordando temas como: investigacdo de conteudo apresentado em manuais
didaticos; e estudos e pesquisas com alunos do ensino fundamental, anos
iniciais e finais, objetivando responder a uma questdo fundamental dentro do
ensino de histdria, que € a relevancia e a significancia histérica nos conteudos
trabalhados pelos professores para a vida pratica desses estudantes. E neste
contexto que este projeto foi elaborado e seus resultados terdo significativa
importancia para os alunos e professores da cidade de Ourinhos, pois

possibilitara reflexdes sobre o ensino da cidade nas escolas.

A Estacao Ferroviaria de Ourinhos: espaco e lugar da cidade

Entre os espagos e lugares da cidade de Ourinhos, foi selecionada a
estacao ferroviaria,pois se tem a hipotese que nédo se ensina sobre esse lugar
na escola e tampouco sobre a relagdocom a constituicdo da cidade, ainda que
seja preservado e mantido pela prefeitura. A pesquisa prima pelo emergir de
relacbes mais significativas da questao deste patriménio e pode ampliar a sua
importancia quanto a compreender como a crianca elabora os saberes sobre o
lugar onde vive, o que interfere na compreensdo que elabora sobre o seu
contexto histérico e remete ao processo sempre continuo de construcdo de sua
identidade cultural e social.

Segundo Nora (1993), o qual faz uma reflexdo entre memoaria e historia,
desenvolvida acerca da distingdo entre memoria e historia, apresenta:

[...] vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido,
ela esta em permanente evolugdo, aberta a dialética da
lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas
deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulagdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas
revitalizagdes. A memoéria € um fendmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente; a histéria, uma representacdo do
passado. Porque ¢ afetiva e magica, a memoaria nao se acomoda
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a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrancas
vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou
simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura
ou projecoes. (NORA, 1993, p.9)

Nora (1993) demonstra que ocorreu uma precipitagéo da histéria. Advindo

a isso, incessantes mudancas resultam na ameaca do esquecimento. Desta
maneira, o historiador por sua vez é regido por uma preocupagao continua para
se guardar a historia, registrando e arquivando tudo que for pertinente. Para ele,
“fala-se tanto de memdria porque ela néo existe mais” (NORA, 1993, p. 07). Essa
reflexdo levou o autor a elaborar o conceito de “lugares de meméria”: Os lugares
de memoria sdo, antes de tudo, restos.

[...] S&o os rituais de uma sociedade sem ritual; sacralizagdes
passageiras numa sociedade que dessacraliza; fidelidades
particulares de uma sociedade que aplaina os particularismos;
diferenciacdes efetivas numa sociedade que nivela por principio;
sinais de reconhecimento e de pertencimento de grupo numa
sociedade que s6 tende a reconhecer individuos iguais e
idénticos. (NORA, 1993, p. 12-13).

Entretanto, Nora (1993) caracteriza conceito em  “lugares

simultaneamente materiais, simbolicos e funcionais” (NORA, 1993, p. 21).
Nesses trés aspectos, a diferenciacédo entre memoria e histéria ndo seria muito
distante, mas um movimento constante entre os dois fatores. Portanto, um lugar
de memoaria n&o seria simplesmente um “lugar de lembrangas”, mas também um
“lugar de historia” (NORA, 1993, p. 22).

Considerando a perspectiva de Nora (1993), a Estacédo Ferroviaria de
Ourinhos é lugar de memdria e lugar de histéria devido a sua importancia
historica na cidade enquanto espacgo, desde que comprovaremos através da
analise de questionarios aplicados a 264 alunos de trés escolas do ensino
Fundamental da cidade de Ourinhos, dos 5° anos do ensino fundamental. O
critério de escolha das escolas foi feito por proximidade com a Estacao Ferrovia
de Ourinhos: selecionamos a escola mais proxima (1 Km), uma escola com
distancia mediana(3,1 Km) e uma escola distante (4,4 Km) do prédio em estudo.
Considerando que as criangas sao matriculadas a partir de critérios de
georeferenciamento, inferimos que as criangas que estudam mais proximas da
Estacao Ferroviaria de Ourinhos transitam mais por este lugar do que as criangas
que moram mais distante: haveria diferenga em relacdo aos saberes construidos

sobre esse lugar?
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Por conta da nossa atual conjuntura em meio a pandemia do COVID-19,
a qual nos exigiu o distanciamento social, aplicaremos questionarios da seguinte
forma: 1) para os alunosque estao matriculados em escolas nas quais as aulas
estdo sendo realizadas no formato remoto por meio da Plataforma Classorrom,
0 questionario sera aplicado também no Google forms; 2) para os alunos que
estdo matriculados em escolas, nas quais as aulas estdo sendo realizadas no
formato remoto por meio de entrega de material impresso, o questionario sera
aplicado no formato impresso.

O tratamento dos dados obtidos os questionarios serdo analisados via
método de analise de conteudos. Tal método adotado na teoria fundamentada
segundo STRAUSS e CORBIN (2008, p. 93). Obtendo os dados, o investigador
examina-os linha por linha e recortaas unidades de analise. Assim cada unidade
de analise € nomeada com uma palavra ou sentenga exprimindo o significado
desta para o investigador.

Esta investigacao auxiliara em responder a uma questdao fundamental
dentro do ensino de historia que é a relevancia e a significancia historica nos
conteudos trabalhados pelos professores para a vida pratica desses estudantes.
E neste contexto que este projeto foi elaborado e seus resultados tera
significativa importancia para os alunos e professores da cidade de Ourinhos,

pois possibilitara reflexdes sobre o ensino da cidade nas escolas.
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