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o tempo proprio da lembranga € o presente: isto €, o unico tempo
apropriado para lembrar e, também, o tempo do qual a lembranca se
apodera, tornando-o proprio (SARLO, 2007, p.10).

Escrever a apresentacdo da coletanea que reune os textos expostos e
debatidos no Xlll Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Histéria-
ENPEH é um grande exercicio epistemoldgico, sobretudo, por colocar em telas
questdes, perspectivas, saberes, fazeres, conceitos e temas investigados
pelas(os) pesquisadoras(es) brasileiras(as) nos ultimos anos. Essas Reflexdes,
nos convidam a olhar para aquilo que Beatriz Sarlo chamou de Tempo da
Lembranga. O ENPEH é uma lembrancga que se faz presente. O ENPEH é uma
unidade de tempo-espago importante, por ser o lugar de (re)construir da agenda
de pesquisa do campo de Ensino de Histéria, ou seja, territério de produgao do
conhecimento e intercambio dos(as) pesquisadores(as) de diferentes regides do
pais. Nesse sentido, falar do ENPEH n&o é so6 lembrar do evento em si, mas,
rememorar o cenario politico, social, econémico, cultural, educacional e cientifica
de um periodo de isolamento/distanciamento social e retomada publica das

atividades académicas, comerciais e escolares.

O cenario em que ocorreu o XlIl ENPEH, nos faz lembrar da expectativa
da Comissao Organizadora de promover um evento académico, apdés a
reabertura das universidades, fechadas para evitar a propagacao do virus
SARS-CoV-2 (Covid-19). Lembramos do sentimento de alegria e euforia que o
encontro presencial provocou nos participantes que se abracavam felizes nas
dependéncias da Universidade Federal Rural de Pernambuco, durante o periodo
de 9 a 11 de novembro de 2022.

Esse mesmo tempo, também nao nos deixa esquecer que, viviamos um
momento de epifania no Pais. Um periodo de reafirmagao do ideario de que os

“sonhos sao possiveis” (FREIRE, 2014), ou seja, um tempo em que a esperanga




venceu o medo, a ciéncia derrotou o virus, a universidade resistiu ao
negacionismo e a fragil democracia respirou aliviada. Sem duvida, um presente
cheio de lembrangas memoraveis, cuja marca sera a superagao mesmo que
momentanea da polarizagdo politica, apatia, injustica social, crescimento da
desigualdade, incertezas e crises dos modelos econémicos, do sistema de
representacdo politica, questdes climaticas e das relagbes interculturais e

identitarias.

Como nao poderia ser diferente, os(as) pesquisadores(as) do Ensino de
Historia se mobilizaram para explicar os desdobramentos desses
acontecimentos no processo de ensino-aprendizagem de Historia. A
preocupacgao da comunidade dos(as) pesquisadores(as) voltaram-se para as
antigas/ novas tensdes e os processos de (re)construgbes do Campo de
Pesquisa do Ensino de Histéria, encarando os desafios de: 1) (re)pensar o lugar
da disciplina nas discussdes sobre aprendizagem presencial ou remota; 2)
reconfiguragao do lugar da produgéo das pesquisas em Ensino de Histéria com
a expanséao da rede ProfHistoria produgdes; 3) organizagdo de um curriculo e
um programa de formacao inicial de professores comprometido com o
desenvolvimento da cidadania e justiga social. Acomunidade académica voltou-
se para responder questdes como: O que esta acontecendo no mundo € o que
estamos ensinando nas aulas de Historia? A Historia do tempo presente é tema
de pesquisa e das aulas de Historia? O que muda no processo de ensino-
aprendizagem pos-pandemia? Quais sao os impactos das tecnologias e midias
digitais na maneira como criangcas e adolescentes se relacionam com o

presente?

Por isso, na Xlll edicao do evento, as/os associadas/os que participaram
da Assembleia do XIlI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, que
ocorreu on-line, organizado pela UFPA, em 2021, elegeram como tematica para
ENPEH: A pesquisa no ensino de histéria em tempos presentes: tensdes e
(re)construcdes, trazendo para o centro do debate aspectos que ainda séo ponto
de tensdo, como: a expansdo das fronteiras epistemoldgicas das pesquisas, 0
passado colonial (racismo) e a estrutura dos curriculos brasileiros, estratégias

metodolégicas das novas pesquisas sobre questdes de género, raga,
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sexualidade, classe e os diversos embates enfrentados pelos profissionais de
historia nos espacos escolares, nas universidades e centros de memoria e

pesquisa.

O Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia — ENPEH
€ um evento que tem se consolidado como referéncia para as/os Pesquisadores
do Ensino de Historia ao longo de sua trajetéria. Desde o primeiro Encontro
Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia em 1993, na Universidade
Federal de Uberlandia, que tem por objetivo congregar pesquisadores,
professores universitarios e pods-graduandos para o debate sobre o Ensino de
Histéria. As tematicas que tém sido debatidas ao longo dos ultimos eventos
evidenciam as preocupacodes que permeiam o Campo de Pesquisa, bem como
revelam a reconfiguracdo da produgdo do conhecimento até entdo situados
quase que exclusivamente na area de educacao. O evento vem para reafirmar
que as areas Historia e Educagao se interpenetram e interpelam ao serem
mobilizadas na efetivagdo do ensino e da aprendizagem escolar e n&o escolar
da histdria e que antigas questdes como: como o campo da pesquisa em Ensino
de Histdria tem se constituido? Quais perspectivas tedricas exercem forga sobre
as pesquisas de Ensino de Histéria? Como se da a relacao entre os diferentes
agentes dessa comunidade disciplinar? (RALEJO; MONTEIRO, 2019). Cabe,
ressaltar que o ENPEH para além das questbes postas por um ano pos-
pandémico, busca discutir em todas as suas edi¢gdes o estatuto cientifico do
campo da pesquisa em ensino de histéria e tracar um diagrama das forgas e
saberes que “constituem e constituiram historicamente essa area do
conhecimento” (RALEJO; MONTEIRO, 2019, p.8).

Trata-se de um evento consolidado em ambito nacional e internacional.
De um espaco privilegiado de interlocugéao cientifica de pesquisadores do campo
de Ensino de Histéria no Brasil, e que tradicionalmente atrai pesquisadores
estrangeiros, sobretudo da América do Sul, para a discussédo de pesquisas em
curso e troca de experiéncias. Em 2022, no ano da (re) reconstrugao, o evento
acontece pela primeira vez em Pernambuco, causando impacto na ciéncia,

tecnologia e inovagao por colocar em discussédo questbes como:
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Potencialidades, desafios e perspectivas para a consolidagao da “area do
ensino de Histdéria” como campo de conhecimento;

Interlocugao de pesquisadores em Ensino de Histdria sobre referenciais
tedricos e metodolégicos de pesquisas em desenvolvimento nos
Programas de Po6s-Graduagdo em Educagdo, em Histéria e nos
Mestrados Profissionais em Ensino de Historia;

Articulacao de Grupos de Pesquisa e Linhas de Pesquisa em Ensino de
Histdéria dos Programas de P6s-Graduagao em Educacéo e em Historia
que reunem pesquisadores nas Universidades brasileiras voltados para
essa tematica;

Politicas publicas de orientagdo de praticas curriculares em Ensino de
Historia, como forma de reafirmar o direito ao conhecimento do passado
por todos os cidadaos;

Espaco nacional de discussdo sobre as formas como as demandas
sociais tém sido abordadas e investigadas nas pesquisas em ensino de
histéria e repercutido para a garantia e ampliagdo da democratizagao da
educacao;

Possibilidades de ampliacdo dos processos de internacionalizagao, por
meio do estabelecimento de convénios e acordos de cooperagao com
pesquisadores de outros paises;

Formacé&o de jovens pesquisadores que se interessam pela historia e seu
ensino;

Formacao de professores que atuam nos niveis fundamental, médio e
superior no campo da Histdria e de seu ensino;

Interlocucdes que possibilitem novas parcerias de pesquisa de ambito

nacional e internacional;

Entendemos que o Recife, assim como o Pernambuco, atualmente tem

sido uma das frentes de expansao e consolidagao de pesquisas académicas e

cursos de pés-graduacao na area do Ensino de Histéria. Organizar um evento

dessa magnitude € uma oportunidade de estreitar lagcos com as diferentes

instituicdes de ensino e pesquisa existentes no pais e na América Latina. Recife,

como sede do Xlll ENPEH, significou compromisso com a ampliagdo das
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fronteiras epistemoldgicas e politicas, pois se tem a intencdo de agregar as
instituicdes de ensino publicas e privadas do Nordeste e Norte do Brasil na
construcao de reflexdes consistentes, coerentes e legiveis. Além da UFRPE,
tivemos o apoio e a parceria da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
por meio do Programa de Pés-Graduagao em Histéria e do Mestrado Profissional

em Ensino de Histéria (ProfHistoria) e da Universidade de Pernambuco (UPE).

O presente livro oferece ao leitor um espaco de discussio e resisténcia.
Os diferentes enfoques que norteiam os diversos trabalhos que compdem a
coletanea, demonstram que as praticas de pesquisa em Ensino de Histodria
subvertem a tradicdo e geram tensdo no campo. A coletanea traz as reflexdes
apresentadas no Grupo de Pesquisa em Dialogo (GPDs), espagos para a
apresentacao e discussao de pesquisas concluidas ou em estagio avangado, ou
seja, um lugar de troca de experiéncias de pesquisas, oferecendo um conjunto
de textos polifénicos que conta com uma diversidade de sujeitos, experiéncias e
trajetérias. Gostariamos de destacar que, esse espaco de discussao foi
reconfigurado. Desde a primeira edigdo o evento ocorria totalmente presencial,
a partir de 2023, os espacos de discussado se tornaram hibridos (online e off-
line), permitindo que pesquisadores(as) de diferentes regides do Brasil

pudessem participar remotamente.

Na busca por afirmacédo do Ensino de Histéria como lugar de producéao
de conhecimento, apresentamos um conjunto de reflexbes sistematizadas nos
GPDs, organizados para o publico em 4 e-books. No Primeiro Volume, os textos
versam sobre questdes sobre o aprender e ensinar historia em espacgos publicos
e mediados pelas midias digitais. O Segundo Volume trata sobre as chamadas
epistemologias decoloniais. No Terceiro Volume, as(os) leitoras(es) podem
acompanhar os debates sobre curriculo, avaliagdo da aprendizagem e livros
didaticos, sejam como fonte ou objeto de pesquisa. Por fim, no Volume quatro
os autores tratam das praticas de pesquisa mobilizados pelo Campo e o esforgo

de desenvolver uma educagao democratica.

Esse numero expressivo de pesquisas, nos convida a refletir sobre a

produgdo académica no campo do ensino de Historia, pensando desde o
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processo de editoracdo, divulgacédo e a recepgao por parte dos pesquisadores
do Ensino de Histéria, passando pela problematizacdo do processo de formacgao
dos(as) professores(as) de Historia, as experiéncias de sala de aula dos
professores formados, os curriculos, o processo de avaliagcdo, as outras
epistemologias, o compromisso com a educagdo democratica e o papel das

novas tecnologias.

Por isso, a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), por
meio do Programa de Pds-graduacédo em Histéria (PGH) e do Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Historia, Educacao e Culturas (NEPHECSs), sonhou em sediar o
XIII Encontro Nacional dos Pesquisadores de Ensino de Histéria (ENPEH), por
despontar-se nos ultimos anos como um importante nucleo de pesquisa sobre o
Ensino de Histdria, mudanca significada num espacgo de produgéo historiografica
para entender o Brasil do século XVIIl e XIX. O evento realizado e agora
apresentado em livro para a comunidade, nos lembra o alerta do pernambucano
Paulo Freire, quando diz que “Nao ha mudanga sem sonho, como ndo ha sonho
sem esperanga” (FREIRE, 2014, p. 92).

Desejamos a todos(as) uma excelente leitura!

Recife e Ponta Grossa, setembro de 2023
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Consciéncia historica e a
decolonialidade: um dialogo possivel?



DIDATICA DA HISTORIA NO BRASIL: POR QUE? PARA QUE?
PARA QUEM? OLHARES SOBRE A CONSTRUCAO SOCIAL DA
TEMPORALIDADE DA DISCUSSAO1

Thiago Augusto Divardim de Oliveira 2

Introducgao:

Desde minha entrada no Laboratério de Pesquisa em Educacao Histérica
na Universidade Federal do Parang, tenho acompanhado (ora mais distante, ora
como participante — discente ou professor colaborador) a realizacdo de cursos
de formagao continuada de professores e professoras das redes municipais
(inicialmente Araucéria e depois Curitiba) e estadual através de cursos pautados
em uma perspectiva colaborativa entre a Universidade e a Educacao basica.
Antes dessa experiéncia, havia participado do Grupo de Estudos em Didatica da
Historia da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Nessas duas experiéncias,
mas nao ao mesmo tempo, foi possivel acompanhar em determinados
momentos a relagdo entre as discussbes académicas da pos-graduagao (em
educacao nesses dois casos), € as experiéncias de docentes que atuavam na
educacao basica. As preocupacdes com o campo da Didatica da Historia, bem
como as discussdes sobre teoria da historia sistematizada por Jorn Rusen tem
me acompanhado desde a graduacgéao (2004 — 2007).

Tanto o GEDHI, quanto o LAPEDUH, cada um com a sua trajetéria,
buscaram acompanhar o debate epistemologico da Historia, assim como manter
formas de ligacdo com as realidades educacionais, seja através de seminarios
com a participacdo de estudantes e professores, seja com a producédo da
pesquisa académica ou com os didlogos nacionais e internacionais que
envolvem o ensino e a aprendizagem da Histoéria. Os dois espagos de producao

e discussao completam 20 anos de existéncia em 2023. Seja como membro, ou

" Trabalho vinculado ao projeto de pesquisa intitulado “Aprendizagem histérica e didatica da
histéria: teoria, filosofia e praxis — possiveis abordagens referentes a temas sociais controversos”
desenvolvido no IFPR (Campus Curitiba).

2 Doutor em Educagéo. Professor do Instituto Federal do Parana (Campus Curitiba).
thiago.oliveira@ifpr.edu.br.
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como ex-aluno, pude acompanhar pelo menos metade dessas trajetorias, de
maneira que alguns debates iniciados ainda na graduagao, por exemplo,
aproximacoes entre o pensamento de Paulo Freire e de Jorn Rusen, vez ou outra
geram novas curiosidades e indagagdes na praxis do trabalho com o ensinar e
aprender pesquisando. Outro elemento de critica quase frequente seria a adesao
a discussodes de um tedrico aleméo para pensar a didatica da Histdria no Brasil.
Como se a obra fosse transposta para a realidade brasileira.

Alguns momentos s&o mais propicios para tais criticas, como desafios a
nossa experiéncia como seres humanos, por exemplo, no momento de uma
pandemia, ou quando a desigualdades no Brasil se tornam ainda mais gritantes
do que de costume. Creio que seja importante incorporar o dialogo com certas
criticas, sobretudo no sentido de qual a relevancia das teorias que discutimos
com a vida pratica (praxis)? Nao posso afirmar em relagao aos pesquisadores e
pesquisadoras em geral, mas o confronto com a provocac¢ao de Mignolo e Walsh
(2003) me pareceu bastante importante nos tempos recentes. Entre 2019 e 2020,
terminavamos um curso oferecido pelo LAPEDUH — UFPR em parceria com o
IFPR, que tratava do tema “Educacéo histérica e o uso das tecnologias digitais:
abordagens da histéria ambiental” e nos preparavamos para iniciar um novo
curso de extensdo com inspiragao na ideia “o lugar da Histdria geral/universal na
Didatica da Histéria”. Tanto o curso de 2019, quanto a proposta para 2020
envolviam a relacdo entre as demandas de professores e professoras que
participavam do curso e relatavam elementos das suas experiéncias, quanto
assuntos de importancia coletiva com base em acontecimentos recentes (tais
como a queda de barragens que geraram mortes e destruiram cidades), e até
mesmo, O ressurgimento e/ou ampliagdo de discursos exageradamente
nacionalistas que fazem uso da histéria para a defesa de projetos politicos
excludentes no presente.

Essa relagc&o entre a realidade na qual nos encontramos, as formas de
manifestagcéo de discursos nas realidades da educagao (sobretudo publica) com
base nas experiéncias de docentes, assim como a discussao académica no
ambito da pds-graduacéao, tem sido uma das caracteristicas das produgdes no

ambito do LAPEDUH que alimentam reflexdes e intervengdes nas realidades,
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seja enquanto producao académica, no caso das dissertacbes e teses, mas
principalmente na praxis dos historiadores e historiadoras docentes que
participam e constroem as discussoes.

No inicio de 2020, no entanto, as atividades académicas foram
interrompidas devido a pandemia de covid-19. Pouco antes e devido a um
didlogo com a professora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt, realizei
a leitura do texto “Las geopoliticas del conocimiento y colonialidad del poder”
(WALSH, 2003), e no dialogo destacamos trés questionamentos sobre o
processo de producdo do conhecimento, sao eles:

1) que tipo de conhecimento/compreensao (epistemologia e
hermenéutica) queremos/necessitamos produzir e transmitir? A
quem e para qué? 2) Que métodos/teoria sdo relevantes para o
conhecimento/compreensdo que  queremos/necessitamos
produzir e transmitir? 3) Com que fins queremos/necessitamos
produzir e transmitir tal tipo de conhecimento/compreensio?
(WALSH, 2003 p. 21) tradugao nossa

Essas trés questbes foram apresentadas a varios professores e

professoras que foram convidados a dialogar com o grupo ao longo do ano de
2020. Realizamos uma série de reunides online em que pesquisadores e
pesquisadoras do campo foram convidados a expor elementos de suas
pesquisas e reflexbes tendo como uma das motivagdes a provocagao de
Mignolo.

A pandemia foi um momento importante para um dialogo critico com a
realidade, assim como para olhar criticamente para as préprias aulas e
producdes. Um desafio do campo epistemoldgico, por exemplo, sobre a
necessidade de outras formas de compreensao das experiéncias humanas, nao
como de seres produtores de cultura e, portanto, de certa forma apartados da
natureza, como estaria na forma de um vicio de origem da prépria Histéria como
ciéncia surgida no século XIX, como apontou o professor Rafael Saddi (SADDI,
2022) neste mesmo evento para o qual escrevo. Ou desafios impostos pela
praxis, enquanto percebiamos a ascensdao de discursos autoritarios,
comportamento fascistas e como docentes em alguns momentos precisavamos
trabalhar conteudos que pareciam mais distantes da pratica social. Estes

desafios nos provocam a pensar sobre que tipo de Histdria esta sendo debatida
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nas escolas. Ligados as nossas caréncias e necessidades? Ou desligados da

praxis?

Qual Didatica da Histéria?

Quando proponho reflexdes a respeito da didatica da Historia no Brasil,
nao pretendo retomar as discussdes sobre a trajetéria da existéncia dessa
disciplina, nem mesmo oferecer respostas definitivas aos questionamentos
levantados “Por qué? Para qué? Para quem? O titulo proposto também nao é
um engodo ao leitor(a).

A referéncia ao debate da didatica da histéria no Brasil neste texto, parte
da compreensao de um estado de coisas que pode ser resumido da seguinte
forma: a partir do ano 2006 constata-se a entrada de referenciais da Educagao
Histérica nas produgées do campo mais amplo do Ensino de Histéria. Esse
apontamento foi realizado por Gongalves e Monteiro (2017) que em analise de
876 artigos publicados desde 1970 até 2014 indicam essa presencga entre outras
discussbes de diferentes matrizes. Outro elemento que poderia indicar tal
presenca seria um levantamento da presencga de trabalhos em eventos como o
Simpdsio Nacional de Histdria da Anpuh, ou mesmo os encontros nacionais de
pesquisadores do ensino de histéria, Perspectivas do Ensino de Histoéria, ou
ainda, nas dissertagcbes do Mestrado Profissional em Histéria no Brasil, de
referenciais do campo da Educacgao Histérica e/ou da Didatica da Histéria que
figuram pelo pais.

Antes dessas constatagdes, € possivel indagar quais foram as
caracteristicas do periodo em que essas discussdes comegcam a representar um
dominio ou campo significativo, assim como quais os propdésitos desse campo
de discussao? Um caminho possivel seria buscar nos autores reconhecidos
deste dominio cientifico, quais sao as ideias e influéncias mais fundamentais?
Faco a opcédo de tomar como fundamento algumas constatagcbes da tese
(OLIVEIRA, 2017) em que se analisou as referéncias fundamentais de autores
da Educacao Histérica e dos debates da Didatica da Histéria.

Na tese foi possivel apontar que as produgdes da didatica da Historia no

Brasil, ligadas a esse periodo mais recente, ou seja, marcada pelos debates da
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Educacgao Historica, receberam influéncias da Didatica da Histdéria aleméa, com
influéncia, por exemplo de Klaus Bergman e de Jorn Risen, mais marcados por
uma filosofia de inspiragcdo hermenéutica caracteristica do historicismo, assim
como das produgdes intituladas History Education, essa com influéncia da
filosofia anglo-americana com inspiragao logica positivista e/ou analitica, e em
menor grau hermenéutica (OLIVEIRA, 2017 p. 402).

Tomando essa constatagdo como ponto de partida, se limitarmos a analise
nas produgdes de alguns autores renomados no campo, como a professora
doutora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt, € possivel realizar
algumas constatagdes que carregam certa novidade e que interessam ao projeto
que esse texto se refere. Assim como constatam Gongalves e Monteiro (2017),
as producdes da Educacdo Historica ndo se limitam a autores da teoria da
histéria, mas desenvolvem dialogos com autores e autoras de outras areas e
referenciais. Poderia citar, por exemplo, didlogos efetivados com autores do
campo do materialismo histérico (a exemplo de Meszaros) ou da pedagogia (a
exemplo de Paulo Freire), ou ainda, do proprio referencial da Pedagogia
Histérico Critica (a exemplo de Saviani) pelas influéncias nas discussdes
pedagogicas no Brasil, ou por exemplo, das influéncias do materialismo no
debate sobre educacdo no Brasil (pensando os dialogos com a professora

Acacia Kuenzer) na Universidade Federal do Parana.

O conceito Cronétopo e possibilidades de relagdo com os debates da
Didatica da Histéria no Brasil

De acordo com o intelectual Hans Ulrich Gumbrecht, foi Mikhail Bakhtin
que utilizou o conceito de Crondétopo de maneira mais estruturada para os
estudos literarios. Basicamente tempo (cronos) e espaco (topos) estdo na origem
semantica do conceito. No entanto, Gumbrecht (2014) faz uso do termo de uma
maneira que ele proprio julga mais simples, como constru¢do social de
temporalidade. Essas afirmacbes podem ser recuperadas, por exemplo, na

conferéncia realizada em 2014 na abertura do Seminario Brasileiro de Teoria da

Historia e Historiografia realizado na cidade de Mariana — MG, que esta

disponivel no canal do YouTube do Nucleo de Estudos em Histéria da
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Historiografia e Modernidade, do departamento de Histéria da Universidade

Federal de Ouro Preto. De maneira mais objetiva, pode-se afirmar que a

utilizacdo do conceito envolvera aqui uma tentativa de analise de ideias de
maneira intertextual e comparativa entre referenciais importantes no campo de
uma Didatica da Histéria no Brasil, reconhecida como Educagéao Histérica.

Uma das preocupacgdes levantadas por Gumbrecht (2010), e incorporada
nas discussdes que apresentei neste Grupo de Pesquisa em Dialogo (GPD) em
2022, se refere tentativa de captar elementos que ndo sao profundamente
hermenéuticos, e que estariam aquém da historiografia. Por identificagdo as
discussdes da Didatica da histdria, e pela defesa que tenho buscado de uma
perspectiva da praxis realizada por historiadores e historiadoras docentes,
incorporo essa preocupacao quando me refiro a aulas de histéria. Aponto que
(SADDI, 2016) ao se preocupar com o que chamou de “estado de suspensao”
possivel no processo de aprendizagem também se aproxima de um referencial
semelhante, ou pelo menos indica possibilidades que caminham por outros
referenciais (como da estética), mas que se preocupam com o fenbmeno da
aprendizagem e suas amplas possibilidades de abordagem e compreenséo. O
que mais envolve o pensamento historico para além da cientificidade? Como
compreender esses fendmenos para tornar momentos de pensabilidade historica
de uma aula ainda mais formativos, e se possivel, emancipatérios?

Como docente que atua na educagdao basica e que trabalha
cotidianamente nas multiplas interacdes discursivas que atuam em sala de aula,
carrego preocupacdes com quais sensagdes, sentimentos, sentidos e presencgas
sdo potencializados diante de elementos do presente (por exemplo, fake news,
ou mentiras propriamente ditas, discursos autoritarios, defesa do armamentismo
e revisionismos do passado?) e mobilizam ideias motivando ag¢des, que nos
preocupam como docentes? Por outro lado, como langar mao das possibilidades
e potencialidades do que entendemos por aprendizagem historica com o objetivo
de contribuir com mudancas positivas para a sociedade no presente? Ao refletir
sobre essas preocupacoes, é possivel que elementos fundamentais da didatica
da Historia precisem ser revisitados, embora possam parecer tedricos demais

em um primeiro momento, eles possuem desdobramentos praticos para o ensino
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e aprendizagem em sala de aula. A ideia € iniciar uma discussédo que ajude a
responder as perguntas tdo fundamentais na relagdo com o conhecimento que
foram propostas por Mignolo em entrevista a Walsh (2003).

Algumas proposi¢cées que podem configurar desdobramentos dessa
pesquisa:

- Uma das influéncias tedricas da didatica da Histéria no Brasil esta
relacionada ao historicismo. O historicismo possui como paradigma a ideia de
aprender com o passado e de certa forma prognosticar o futuro. Nao € bem este
0 caso nas escolas, nas relagdes formais de ensino e aprendizagem da Histéria.
Um dos motivos, ao levar em consideracdo documentos como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) é que ha uma definicado de temas que precisam ser
conhecidos (talvez explicados, ou abordados) que vao desde a antiguidade (ou
mesmo antes com o processo de sedentarizacdo da dita “pré-histéria” até o
chamado mundo contemporaneo ou Brasil contemporaneo). Mesmo levando em
consideragao a intervencao docente e o carater dialdgico das comunicagdes em
sala de aula, ha uma ruptura em relacdo a influéncia do historicismo e esse
fechamento do futuro como horizonte aberto de possibilidades e o tempo como
agente necessario de transformagao (uma premissa da producao de sentido do
historicismo, € mesmo das discussdes sobre producdo de presenca). No
entanto, parece existir uma disrupcado entre as proposi¢des fundamentais da
didatica da Histéria e sua incorporacado nas relagdes formais de ensino e de
aprendizagem de acordo com as regulamentagdes comentadas, sobretudo a
BNCC. Ou seja, talvez tenhamos dificuldade em cativar e oferecer elaboragao
cientifica, conhecimento plausivel e ético ao mesmo tempo. Enquanto
determinados grupos langam discursos infundados cientificamente, mas que
cativam, envolvem e motivam, contrariando as criticas cientificas.

De acordo com Gumbrecht (2014) na segunda metade do século XX
surgiu um cronotopo do presente amplo. O futuro ndo € aberto, mas ocupado por
ameacas (aquecimento global, exaustdo das matérias primas). Esses elementos
parecem receber reforgo atualmente, diante de guerras, desastres ambientais,

pandemias, aquecimento global e uma série de outros problemas que
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enfrentamos na atualidade, mas sobretudo pelo fechamento do futuro como
horizonte aberto de possibilidade caracteristico da razao do mundo neoliberal.

O questionamento diante deste estado de coisas que me leva a discussao
sobre as influencias tedricas de uma determinada Didatica da Historia do Brasil,
com um recorte no que poderiamos chamar de tradigédo critica inaugurada por
Schmidt (2006), que utiliza didlogos com referéncias da teoria da histéria, da
educacéao histodrica (e history education), da pedagogia de Paulo Freire e também
do materialismo historico. Poderiamos indagar ou propor que essa didatica da
historia foi influenciada por um cronétopo que prevé no processo de
conscientizagao e da relacao entre os conhecimentos cientificos e a vida pratica
no presente, as possibilidades formativas na relagdo com o conhecimento que
possuem como expectativa a transformacdo da realidade. E neste sentido que
proponho um exercicio de identificacdo desse crondétopo como comparagao
intertextual. Em segundo plano, € possivel pensar nas epistemologias que
influenciaram essa didatica, se sao mais marcadas por elementos
fenomenolodgicos, ontoldgicos ou pela inter-relagao entre essas influéncias, aqui
o debate envolve mais da teoria.

O exercicio de pesquisa esta relacionado a essa leitura intertextual e
comparativa, mas nao ha possibilidades de demonstrar todo o processo de
pesquisa (ainda em andamento) nesse inventario de ideias e influéncias. Por
isso, recupero aqui alguns trechos desses autores que permitem algumas
constatacdes.

Entre os elementos metodologicos dessa comparagao estdo: a analise de
conteudo, a identificagado/observacao de conceitos, influencias epistemologicas,
bem como o tempo e o lugar da enunciagéo. Proponho que, com base nessas
inter-relagdes possamos nos aproximar da construgcado social de temporalidade
(crondtopo) dessa discussao. Os textos analisados foram escolhidos em dialogo
com a proposi¢céo de Gongalves e Monteiro (2017) sobre o ano de 2006 como
uma marca caracteristica da presenca da educacao historica no debate sobre
ensino de Histéria. A partir disso, cotejei a obra “Didatica Reconstrutiva da
Histéria” (SCHMIDT, 2020) como obra que remete a maturidade do pensamento

da autora e que confirma os estratos de influéncia tedérica comentados
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anteriormente. Os elementos citados aparecem em obras de Schmidt como
(2006; 2010; 2011; 2020).

Um dos textos que marcaram €poca em sua publicagdo e que remontam
discussbes da didatica da Historia no Brasil foi “A historia na Reflexao didatica”
(1989), originalmente escrito em 1985. Para o autor, a Historia é percebida como
maneira particular de pensar, e ndo conjunto de conteudos. Sempre se referindo
a partir da praxis social e com o objetivo de torna-la mais adequada com base
na contribuicdo da Historia. Neste caso, a ciéncia historica € vista como potencial
para a emancipacao, para o combate ao que nao resiste ao exercicio da razao.

Nesse sentido, a didatica da Histéria se preocupa com a
formacao, o conteudo e os efeitos da consciéncia histoérica num
dado contexto sécio-histérico (Jeismann, 1977). Ela tem por
tarefa investigar, descritivo-empiricamente, a consciéncia
histérica e regula-la didatico-normativamente pois esta
consciéncia é um fator essencial da autoidentidade humana e
um pressuposto insubstituivel para uma praxis social dirigida
racionalmente (Bergmann/Risen, 1978). (BERGMANN, 1990
p.29-30)

Atencgao, neste caso, para a relacao entre ciéncia e sociedade, ou da

didatica da Historia com a sociedade em que se localiza. Além de Bergmann, o
autor alemao que aparece entre os maiores numeros de citacdes no texto de
Goncgalves e Monteiro (2017), também utiliza a seu modo os referenciais sobre
a praxis social. Jorn Risen, de forma semelhante, afirma que:

Todos os modos de orientacdo da cultura histérica contém
saberes sobre o0 passado. Esses saberes constituiram-se e
atuam, por certo, de modo diverso. Entretanto, a orientagdo da
vida humana pratica em meio as mudancas temporais de suas
circunstancias e condigcdes ndo é possivel sem componentes
cognitivos. Sem saber o qué foi e como foi, o presente nao pode
ser entendido. A histéria como ciéncia surge dessa dimensao
cognitiva da orientacao temporal pratica. Ela esta e permanece
enraizada na vida pratica — por mais que se possa ter afastado
dela em muitos setores de seus campos e de suas praticas de
pesquisa. Naturalmente nem todos os resultados de suas
pesquisas repercutem nas praticas culturais de orientacéo
temporal. Ela tem de se contentar em fornecer um saber que
(também) possua valor pratico de uso. Nao é a ciéncia, porém,
que decide sobre esse valor de uso, mas sim as caréncias
praticas da vida social. (RUSEN, 2015 p. 241)
Ou ainda,

Assim, a principal intengao da didatica da historia é a educacéao,
ou de forma mais elaborada e ambiciosa: Bildung, isto é, ser
competente na orientagao historica e na capacidade de partilhar
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os discursos publicos na cultura histérica (das suas) respetivas
sociedades (RUSEN, 2016 p. 162).

Reafirma esta relacdo entre o aspecto da racionalizacdo e suas

implicagdes na vida em sociedade. O mesmo aspecto se repete nas discussdes

de Paulo Freire. Vamos direto aos elementos representativos desses

apontamentos:

A conscientizagdo €, neste sentido, um teste de realidade.
Quanto mais conscientizagcdo, mais se “desvela”’ a realidade,
mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao
gual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razéo, a
conscientizagdo nao consiste em “estar frente a realidade”
assumindo uma posigcdo falsamente intelectual. A
conscientizagdo nao pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem
o ato acao - reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de
maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo
que caracteriza os homens. (FREIRE, 1979 p. 26)

(-..)

O importante é advertir que a resposta que o homem da a um
desafio ndo muda s6 a realidade com a qual se confronta: a
resposta muda o préprio homem, cada vez um pouco mais, e
sempre de modo diferente. “Pelo jogo constante destas
respostas o homem se transforma no ato mesmo de responder”,
diz Paulo Freire. No ato mesmo de responder aos desafios que
Ihe apresenta seu contexto de vida, o homem se cria, se realiza
como sujeito, porque esta resposta exige dele reflexado, critica,
invencgao, eleicdo, decisdao, organizagcdo, acgao... todas essas
coisas pelas quais se cria a pessoa e que fazem dela um ser nao
somente “adaptado” a realidade e aos outros, mas "integrado".
Notemos, de passagem, que aqui se encontra uma idéia muito
apreciada no marxismo — que néo a descobriu, mas que tem o
mérito de lembra-la com énfase —: pela acéo e na acao, € que o
homem se constréi como homem. Notemos também que a
resposta aos desafios cria 0 homem, no sentido de obriga-lo ou,
ao menos, convida-lo ao dialogo, as relagées humanas que nao
sejam de dominagdo, mas de simpatia e reciprocidade.”
(FREIRE, 1979 p. 38-39)

O processo educacional, ou de educacgao historica, pode ser percebido

como fenbmeno intersubjetivo. Professor(a), ou Historiador(a) docente e

estudantes mediatizados pelo mundo. Momento presente, problematizacao do

presente, instrumentalizacido, catarse e pratica social final. Ou ainda, praxis,

consciéncias, tentativa de superacdo da consciéncia real pela consciéncia

maxima possivel.

Essas proposi¢cbes educacionais, mais marcadas pela

fenomenologia ou pelo materialismo, podem ser aproximadas das ideias de

Paulo Freire, de Rusen, e até mesmo da proposta da Pedagogia Histérico Critica
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que é concernente a Saviani. Poderiamos resumir, ndo a obra do autor, mas sua
instrumentalizagdo, em alguns passos como: 1) pratica social inicial 2)
Problematizagdo 3) Instrumentalizacdo 4) Catarse 5) Pratica social final
(GASPARIN, 2015).

Em relagao a ideia de leitura comparada, poderiamos recuperar ideias ja
debatidas em (OLIVEIRA, 2017 p. 25) que as referéncias fundamentais de Risen
ao abordar a consciéncia historica (e consequentemente as possibilidades de
conscientizag&o), referem-se as contribuicbes de Edmund Husserl sobre o
mundo da vital, vida pratica, praxis existencial (Lebenswelt) e em seguida
complementa a discussdo com a seguinte passagem:

Na linguagem da tradicao filoséfica, o superavit intencional do
agir humano para além de suas circunstancias e condic¢oes foi
denominado “espirito”. Pode-se falar também, contudo, da
caréncia estrutural do homem. Ela se caracteriza pelo fato de
que a satisfagdo de determinadas caréncias é sempre também
um processo de produgdo de novas caréncias. (RUSEN, 2001
p.57)

Em seguida refere-se a ldeologia Alema de Marx e Engels. Se

observarmos a discussao de Paulo Freire, Dermeval Saviani e Adriano Nogueira
em 1997, nos Cadernos Pedagdgicos, mas reunido na obra das Interlocugdes
Pedagogicas (SAVIANI, 2010) poderiamos recuperar a seguinte passagem, em
que afirma Saviani:

Hoje, Paulo, estou convencido daquilo que vocé mencionou:
nossa busca de comunicarmo-nos por meio de utopias
plausiveis € que vai reaproximar, com bastante concretude, o
nosso engajamento e as contribuicbes de Marx. Eu ja vivi
teoricamente um certo periodo em que correlacionei o marxismo
e a fenomenologia. Como? Eu, em certa época pensei 0 método
fenomenoldgico-dialético como uma superagao dos limites tanto
da fenomenologia quanto da dialética. Depois reconsiderei isso.
Como? Percebi que o que eu denominava “método
fenomenoldgico-dialético” era o préprio método dialético. E mais.
O que eu denominava “limites do método dialético” eram
limitagbes impostas pela leitura mecanicista. (SAVIANI, 2010 p.
12)

A exemplificacdo de algumas dessas passagens dos autores, permite

apontar elementos que influenciaram suas discussdes, assim como alguns
propositos com a educacao, com a produgcao de conhecimento, com a relagcao
entre a educacao e a sociedade, seja da especificidade de uma disciplina, da

alfabetizacao, ou da formacdo humana em sentido mais amplo. Cabe dizer que,
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tanto Paulo Freire, quanto Dermeval Saviani enfrentaram um periodo de vida
que impbs limitagdes concretas ao pensamento livre e a liberdade de expressao
durante a Ditadura Militar no Brasil entre 1964 e 1985, periodo que possibilita
retomar o dialogo com Gumbrecht sobre um determinado cron6topo histérico.
Jorn Rusen, também vivenciou toda a segunda metade do século XX, e
escreveu, assim como Bergmann em periodos de alteragdes da vida politica
alema, no sentido da reunificagdo, em que as demandas do tempo presente
mobilizaram determinadas proposi¢cdes para a relagdo com os conhecimentos
histéricos na vida em sociedade. Todos esses autores, estiveram influenciados
por debates epistemoldgicos que se fizeram notar na virada do século XX para
o XXI, desde a suposta queda do socialismo do leste europeu (ou ainda da crise
dos grandes paradigmas), até as inacabadas redemocratizagdes dos paises
latino-americanos.

Essas correlagcbes possuem aspectos comuns e deixaram suas
influéncias nas proposicoes de uma didatica da Histéria no Brasil, aqui analisada
sob a produgao por mim chamada de critica produzida por Schmidt (2006; 2010;
2011 e 2020). Se observarmos com maior profundidade sera possivel perceber
que alguns elementos caracteristicos das discussdes sobre, por exemplo, a
retomada do Ensino de Histéria no Brasil, apds a derrubada da obrigatoriedade
dos estudos sociais, da educagao moral e civica, da Organizagao social e politica
brasileira, que fizeram parte dos curriculos durante o periodo ditatorial,
poderemos perceber a consolidagdo, mesmo que lenta, de algumas
proposicoes, tais como o0 uso de documento (ou fontes) em sala de aula nas
relacdes de ensino e aprendizagem em historia. Nos aproximariamos assim, de
um olhar especifico sobre o que poderia ser um cronétopo Didatica da Historia
no Brasil? Espero ter iniciado um processo que podera contribuir para uma
construgao social da temporalidade da discussao sobre didatica da historia no
Brasil, mas sob olhar da pretenséo tedrico-pragmatica, em um olhar retrospectivo

entre o que foi proposto e 0 que conseguimos incorporar na praxis.
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Consideragodes provisorias

As discussoes iniciadas neste texto fazem parte de um dos recortes do
projeto de pesquisa desenvolvido pelo autor no ambito do IFPR (Campus
Curitiba). Sao reflexdes iniciais que buscam dar continuidade aos trabalhos de
inventario tedrico (OLIVEIRA, 2017), além da tentativa de perceber as relagdes
entre proposicoes tedricas, suas possibilidades de encaminhamento na praxis,
as incorporagcbes em documentos que regulamentam, oferecem diretrizes e
parametros a educagéao e ao ensino e aprendizagem da Histdria no Brasil. Neste
caso, proposigdes da didatica reconstrutiva da Historia ja figuram em orientagdes
curriculares do municipio de Curitiba, ligada ao histérico de relagao colaborativa
entre a Universidade e a Educacao Basica.

Se nos periodos da redemocratizacao do Brasil pds-ditadura, foi possivel
que ideias de autores como Paulo Freire e Saviani ganhassem interlocutores na
educacgao brasileira de maneira ampla, seria possivel observar, desde que se
avance no trabalho de pesquisa, como as relagdes entre epistemologia,
proposi¢cdes tedricas, encaminhamentos politicos da educacéo e proposicdes
tedrico-metodoldgicas foram incorporados no ensino de Historia no Brasil. Por
exemplo, quais epistemologias sustentam o Ensino de Histdéria proposto pela
BNCC? Uma coisa é possivel afirmar: se apenas seguirmos tais proposicoes,
nem a Histéria estara garantida nos espagos escolares (me refiro
especificamente ao Ensino Médio) e tampouco as possibilidades formativas
debatidas pelos autores, sejam do campo fenomenoldgico, seja do campo
dialético, estariam asseguradas.

Da maneira como a Historia aparece na BNCC, é possivel refletir sobre
expectativas de futuro, com base na triparticdo temporal como elemento basico
a quem admite o fendbmeno da consciéncia histérica? Ou seja, tomando o futuro
como horizonte aberto de possibilidades? Seguindo apenas o desenvolvimento
de competéncias, sejam gerais da educagao neoliberal, ou ainda competéncias
histéricas, mas desligadas da praxis social, ndo nos interessa para a formacéo.

Antes de retomar as perguntas propostas por Mignolo em (WALSH, 2003),
poderiamos retomar a pergunta proposta por este Grupo de Pesquisa em

Dialogo — Consciéncia histérica e decolonialidade — um dialogo possivel? As trés
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questdes apontadas na discussao sobre a colonialidade do conhecimento e do
poder levou a tentativa de compreensido sobre o periodo, as ideias e as
influéncias de um aspecto da didatica da Histéria no Brasil, além disso, € possivel
dizer que, as caracteristicas que levaram Paulo Freire a um dialogo amplo com
autores e autoras tanto do materialismo, quanto do campo fenomenoldgico, séo
semelhantes aos elementos que levaram Rusen a estabelecer reflexdes com
base tanto na fenomenologia (no existencialismo cristdo), quanto no
materialismo historico e dialético.

Em relagdo ao acumulo que pude perceber nas relagdes entre a formacao
continuada da extensao, dos processos de pesquisa e das relagdes de ensino,
por enquanto, poderia responder que ao tomar como base a perspectiva
colaborativa, que busca responder demandas da vida social, sendo a ciéncia
fundamental para a critica da ideologia, é possivel apontar ideias para buscar
respostas as perguntas levantadas no texto. 1) Dialeticamente, na relagéo entre
ciéncia e sociedade, buscar a superagcdo positiva das atuais condigdes,
mantendo o futuro como horizonte aberto de possibilidades e a utopia como a
realidade histérica ainda ndo alcancada 2) A educacgao e a ciéncia como agao
concreta no presente voltada a construgao dessa utopia nos oferece elementos
para a terceira questdo. 3) Quando pensamos na escola e no ensino da Histéria
€ necessario articular as tarefas da Didatica da Histéria (discutidas por
Bergmann), com os debates que envolverdo a ética e os limites da propria
educacao escolar.

As condi¢des que colocam hoje a necessidade de um debate decolonial
com a didatica da Histéria, fazem parte das transformacgdes das condicdes e
possibilidades da relagcdo entre producdo do conhecimento e sociedade. Se
admitirmos que temos consciéncia e que ela se transforma socialmente no
tempo, elemento caudatario da propria critica decolonial, podemos assegurar
que o dialogo € possivel. Se nos sentirmos provocados(as) a responder as
questdes de Mignolo ao fazer nossas escolhas sobre a didatica da histéria e
sobretudo na realizagdo das aulas de histéria na praxis, creio que estaremos
buscando mais aproximacdo com os estudantes e com a sociedade em que

pretendemos a educacao/formacdo. Com isso, as demandas e caréncias
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estruturais e subjetivas terdo espaco em nossas discussdes, e com isso
esperamos que nossas aulas facam sentido e produzam presencgas. Que o
debate continue e traga desdobramentos para a praxis, em sentidos de
emancipacgao social para todo nés, e melhore a vida daqueles que Freire chamou

de esfarrapados do mundo.
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OS ESTUDANTES DO ENSINO BASICO, A CONSCIENCIA
HISTORICA E A COLONIALIDADE

Marcia Santos Severino'

Introducgao

Quando se trata da questao racial no Brasil precisamos ter em mente
ainda mais profundamente a dimensao do inconsciente, dado que se torna
impossivel a separacdo deste do nivel consciente quando a existéncia de
sujeitos negros € atravessada por questdes traumaticas que perpassam suas
vidas e geragdes. Obviamente n&o s6 pessoas ndo brancas possuem trauma,
mas quando o trauma deixa de ser individual ou instado em uma dimenséao
pessoal e passa a ser um trauma que envolve tais sujeitos do ponto de vista
histérico, racial e coletivo, ele engendra uma analise mais profunda.

Ao se abordar o tema da escravidao no Brasil em sala de aula, por
exemplo, percebe-se o completo desconforto dos estudantes negros com a
tematica. Tal situagdo nos leva a questionamentos do tipo: Como essa
abordagem é feita? Por que esses estudantes ndo querem se identificar com seu
passado e de seus ancestrais? Observa-se que boa parte dos estudantes do
ensino basico da escola publica sdo negros e, portanto, atravessados pela
questao racial brasileira que afeta inclusive sua performance no processo
escolar, visto que as maiores taxas de evasdo no ensino basico se concentram
neste grupo de estudantes, sendo estes 71,7% dos estudantes que abandonam
a escola (FOLHA DE SAO PAULO, 2020). Este dado por si s6 ja demonstra a
importancia de pensar a questao racial no espago escolar que € perpassado pelo
racismo estrutural (ALMEIDA, 2019). Tal fato comprovamos diariamente no chao
da escola, seja por ndo sermos brancos, seja por sermos professores, ou seja
por termos passado pelo ensino basico como estudantes em escola publica. A
constatacdo do racismo no espacgo escolar € algo que existe para além dos

dados mas é estrutural e sentido literalmente na pele desses estudantes

1 Mestranda do Profhistoria da Universidade Federal de Goias marcinhafilosofia@gmail.com
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cotidianamente. Ele parte de professores, estudantes ndo negros, dire¢cdes de
escola e da comunidade escolar como um todo.

Ao falarmos de consciéncia historica a partir da perspectiva de que ela é
também um processo cognitivo (RUSEN, 2009), somos instados a pensar que
povos atravessados por temas sensiveis tém seus processos cognitivos
comprometidos. Com isso ndao queremos dizer que Ssido pessoas
intelectualmente inferiores mas que a condicdo de desumanizagao que advém
do racismo e com ele caminha até hoje, pode comprometer sua visdo acerca da
histéria e sua propria consciéncia histérica, pois, impede que este sujeito faga as
devidas conexdes entre passado e presente para se projetar no futuro. O
exemplo do desconforto de estudantes negros com o tema da escravidao em
sala de aula denota isso muito bem. E aqui nos confrontamos com a seguinte
questao: como se falar de consciéncia histérica se ndo ha identificagcdo desses
estudantes com a histéria de sua ancestralidade que muitas vezes é passada de
maneira enviesada e lacunar nas préprias aulas de histéria do chao da escola e
também em livros didaticos? E necessario darmos um passo atras e ver essa
consciéncia a partir do inconsciente perscrutando o tema sensivel do racismo a
partir de seus traumas coletivos. A consciéncia histérica ndo é algo dado e a
priori. E preciso resgatar o seu devir.

O presente trabalho buscara produzir uma critica dialégica do conceito de
consciéncia historica na perspectiva de Jorn Risen, trazendo autores como Paul
Gilroy, Enrique Dussel e Anibal Quijano que se dedicaram a pensar a instauragao
da chamada modernidade e do colonialismo a luz de uma perspectiva racial que
traumatizou e fragmentou a consciéncia de determinados grupos raciais que,
diga-se de passagem, sO passaram a existir porque a racializagao é fruto desse
processo. Tal critica se torna necessaria para gerar formas outras de lidar com o
tema sensivel do racismo e da escravidao em sala de aula buscando esse devir-
consciéncia dos estudantes. Importante frisar que tais autores surgem nos
marcos dos estudos decoloniais e suas abordagens, em nossa viséo, podem ser
analisadas a partir de nossa proépria intengao de resgatar a episteme negra.

Assim, na primeira parte resgataremos a discussdo acerca dos temas

sensiveis e do racismo estrutural; como os estudos decoloniais contribuem para
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uma cruzada tedrica contra o epistemicidio e apresentaremos uma breve
discussao sobre consciéncia histérica pensada a partir da questao racial. Na
segunda parte empreenderemos uma discussao sobre o racismo no espago
escolar e como um ensino de histéria decolonial pode contribuir para a luta

antiracista a partir do chao da escola.

Temas sensiveis e racismo

No Brasil a discussdo sobre os chamados temas sensiveis (GIL;
EUGENIO apud SCHURSTER; ARAUJO, 2022), também nomeados por alguns
como temas controversos (FALAIZE apud SCHURSTER; ARAUJO, 2022),
comecgou a ser popularizada por meio dos trabalhos da professora Verena
Alberti, sob a légica de entendimento das controversial history, que se sustentou
nos relatorios da associagdo nacional de historia da Inglaterra (THE
HISTORICAL ASSOCIATION, 2007). Sua analise recaiu menos sobre a questao
conceitual do que as experiéncias em sala de aula e como esses temas
“sensiveis” ou “controversos” abriram espago para a compreensao de assuntos
complexos e para a inser¢do na “zona cinzenta” que compde a diversidade de
experiéncias do passado-recente, quebrando com generalizagdes produzidas
pela historiografia e pelos manuais escolares em geral. (SCHURSTER e
ARAUJO, 2022).

Podemos afirmar que entre os principais temas sensiveis nacionais estao
a escravidao, o genocidio (ainda em curso) de povos originarios e a ditadura
militar, sendo que os dois primeiros temas envolvem de uma maneira mais direta
o0 que chamaremos aqui de racismo estrutural (ALMEIDA, 2019). Os
desdobramentos desses temas sensiveis trouxeram para as populagdes
originarias, 0os povos escravizados e seus descendentes, problemas sociais que
hoje se constituem na base da questao social brasileira. A escola, como reflexo
da sociedade, ndo saiu incolume a manifestacdo de tais problemas, assim, é
possivel observar a pouca insergéo de indigenas na escola basica publica, bem
como as taxas maiores de evasao de estudantes negros em relagdo aos
brancos, principalmente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino

médio.
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No caso dos estudantes negros, a quem nos ateremos neste trabalho,
dois fatores principais podem ser mencionados para essa evasao: 1) condi¢des
sociais relacionadas diretamente com os desdobramentos da escraviddo, como
a pobreza, que impelem esses estudantes a buscarem trabalho (em sua maioria
precarizado) ainda muito jovens, impossibilitando a conciliagado entre estudo e a
manutencdo de suas condi¢des de reprodudo materiais e 2) o desinteresse
escolar. No caso do ultimo fator é de facil percepcao que a escola repele esses
sujeitos pelo proprio racismo estrutural presente na cultura escolar. O racismo
como processo histérico € uma das dimensdes do racismo estrutural que
comporta ainda a segunda dimensao que € o racismo como processo politico
(ALMEIDA, 2019). Como neste trabalho iremos focar a questao da consciéncia
historica, nos ateremos a primeira dimensao mencionada.

Embora tenha sido um avanco o conceito de racismo institucional,
Almeida (2019) concebe que é preciso avangar na analise e entender que a
instituicdo nao se sustenta sozinha mas se conforma dentro da estrutura de uma
sociedade, assim

As instituicbes reproduzem as condicbes para o estabelecimento
e a manutencdo da ordem social. Desse modo, se é possivel
falar de um racismo institucional, significa que a imposi¢ao de
regras e padrdes racistas por parte da instituicdo é de alguma
maneira vinculada a ordem social que ela visa resguardar. Assim
como a instituicdo tem sua atuagdo condicionada a uma
estrutura social previamente existente — com todos os conflitos
que lhe sdo inerentes —, 0 racismo que essa instituicdo venha a
expressar € também parte dessa mesma estrutura. As
instituicdes sdo apenas a materializagdo de uma estrutura social
ou de um modo de socializagado que tem o racismo como um de
seus componentes organicos. Dito de modo mais direto: as
instituicdes sao racistas porque a sociedade é racista. (2019, p.
31)

Assim, a escola enquanto instituicido apenas reproduz uma estrutura

social racista que possui sua dimensao histérica que, por sua vez, definira as
peculiaridades de cada formacdo social, por exemplo, “as caracteristicas
bioldgicas ou culturais s6 sao significantes de raga ou género em determinadas
circunstancias histéricas, portanto, politicas e econémicas” (ALMEIDA, 2019, p.
36). Portanto, em um determinado momento historico a eugenia foi fundamental
para a racializagao de sujeitos, mas com o processo histérico de mudangas

politicas e econdmicas o que passa a ser determinante € a questao cultural. Isso
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€ observavel na progressao das formas como a sociedade moderna europeia
justificou o racismo e a inferioridade de certas ragas.

A partir do entendimento de como o racismo estrutural opera em nossa
sociedade e a dimensao histérica que ele possui, podemos inferir que nao
apenas a escravidao € um tema sensivel, mas o préprio racismo, pois ele é
criacao historica e se projeta nela. Para compreendermos a historicidade do

racismo € imprescindivel falarmos de modernidade, colonialismo e colonialidade.

Por que o racismo nos impede de sermos etnocéntricos? Colonialidade
do poder e consciéncia historica.

A modernidade enquanto elemento conceitual abarca um conjunto de
processos cumulativos e de reforco mutuo: formacgao de capital e mobilizagao de
recursos, desenvolvimento das for¢cas produtivas e aumento da produtividade do
trabalho, estabelecimento de poder politico centralizado e formagdo de
identidades nacionais, expansao dos direitos de participacgao politica, das formas
urbanas de vida e formagao escolar formal, a secularizacao de valores e formas,
etc. Cada um desses processos esta ligado fortemente a constituicdo da
subjetividade moderna que Hegel conceituou como sendo o elemento que
explica ao mesmo tempo a superioridade do mundo moderno e sua tendéncia a
crise (HABERMAS, 1998). Essa subjetividade e a tendéncia a crise do mundo
moderno sdo essenciais para pensarmos a tematica do racismo?.

O ego do subjetivismo moderno se inicia em 1492 e ganha terreno até
1636 quando Descartes o define em sua filosofia. Tanto os defensores como os
criticos da modernidade parecem nao atentar para o fato de que a histéria e a
cultura expressivas da diaspora africana, a pratica da escravidao racial ou as
narrativas de conquista imperial europeia podem exigir que todas as
periodizagcdes simples do moderno sejam drasticamente repensadas. (GILROY,
2001). Se pensarmos em todos os processos cumulativos da constituicdo da

modernidade citados acima, constataremos que todos sdo corolarios da

2 0O racismo deve ser encarado como uma relagdo de poder em que ocorre um processo de
racializagdo de um determinado grupo étnico por outro. O grupo racializado ndo possui condi¢cdes
de exercer o racismo por estar preso a opressao do grupo racializante, criador e Unico possuidor
do poder de realizar o racismo.
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expansao europeia e ao mesmo tempo essa expansao surge da necessidade do
inicio do desenvolvimento historico desses processos cumulativos, ambos se
relacionando de forma dialética. A invasao territorial europeia processada no
continente americano a partir de 1492 € um dos elementos principais da
imposigao da subjetividade moderna. Nas palavras de Enrique Dussel:

[...] Nossa hipdtese, pelo contrario, € que a América Latina,
desde 1492 é um momento constitutivo da modernidade. E a
‘outra cara” (teixtli, em asteca), a Alteridade essencial da
modernidade. O ego ou a “subjetividade” europeia imatura e
periférica do mundo mulgumano que se desenvolvera até chegar
com Fernando Cortés, na conquista do México (o primeiro
“espaco” onde o referido “ego” efetuaria um desenvolvimento
prototipico), a se tornar “Senhor-do-mundo”, como “vontade de
poder”. Isto permitira uma nova definicdo, uma nova visao
mundial da modernidade, o que nos descobrira ndo s6 seu
conceito emancipador (que é preciso subsumir), mas igualmente
o “mito” vitimario e destruidor, de um europeismo que se
fundamenta numa “falacia eurocéntrica” e “desenvolvimentista”.
(1993, pp. 23-24).

Para pensarmos sobre isso podemos nos debrugar sobre as palavras de

Hegel:

A Africa é em geral uma terra fechada, e conserva este seu
carater fundamental. Entre os negros é realmente caracteristico
o fato de que sua consciéncia ndo chegou ainda a intuicado de
nenhuma obijetividade, como, por exemplo, Deus, a lei, nha qual
0 homem esta em relagdo com sua vontade e tem a intuicdo de
sua esséncia [...] € um homem em estado bruto [...] Este modo
de ser dos africanos explica o fato de eles serem tao
extraordinariamente facilmente fanatizados. O Reino do Espirito
entre eles é tdo pobre e o Espirito tdo intenso que basta uma
representacao que lhes é inculcada pra leva-los a n&o respeitar
nada, a destrogar tudo [...] A Africa [...] ndo tem propriamente
histéria. Por isso abandonamos a Africa para ndo menciona-la
mais. Nao é uma parte do mundo histérico; nao representa
nenhum movimento nem um desenvolvimento histoérico [...] O
que entendemos propriamente por Africa é algo isolado e sem
historia, sumido ainda por completo no espirito natural, e que sé
pode ser mencionado aqui, no umbral da histéria universal.
(HEGEL, apud DUSSEL, 1993, pp.19-20).

Quando Hegel aponta que a Africa ndo possui histéria, torna-se

interessante pensarmos o que € a histéria para Hegel e a filosofia moderna como
um todo. Dentro da ontologia hegeliana, o conceito de desenvolvimento &
dialeticamente linear e possui uma direcdo no espaco que iria do Oriente para o
Ocidente, onde a Europa representaria o fim da histéria universal. (DUSSEL,
1993).
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A ideia de progresso e de ver a histdria como algo linear surge durante o
renascimento em uma tentativa de secularizacdo da concepcao linear de tempo
que se encontra na biblia e que ja ndo podia ser utilizada em funcdo dos
humanistas renascentistas estarem lutando contra a igreja e a monarquia que
imperava durante a idade média. Eles tentaram retornar a uma concepcéao
circular de tempo herdada do historiador grego Polibio, no entanto, a ideia
predominante na época de que o espago seria infinito ndo era compativel com
uma ideia de tempo circular e fechado. Com a secularizagdo da linearidade
temporal cristad surge uma filosofia da historia que é essencialmente progressista
€ que se adapta aos ideais modernos, ao progresso da sociedade, que seria
conseguido por meio do trabalho, a redencdo do mundo e do ser humano.

O fato de a Africa ser considerada uma sociedade “sem histéria” e néo
possuir um desenvolvimento histérico, como acreditava Hegel, a coloca como
passiva e até necessitadora da Europa para que ela tenha sua “utilidade”
(GILROY, 2001). Dessa maneira, podemos perceber que o lugar histérico da
Africa dentro do mito moderno Europeu, estd restrito ao aumento da
produtividade do trabalho, processo fundamental do desenvolvimento moderno
e no qual os negros africanos e indigenas encontrados na América participaram
subjugadamente através da forma escravista da exploracao de seu trabalho.

A caracterizagdo da modernidade feita por Hegel ignora o Outro
“descoberto” pelo europeu e se fixa no eurocentrismo. A filosofia cartesiana € o
marco dessa subjetividade europeia que objetiva o Outro. Essa filosofia, na
verdade nao parece ser o surgimento filoséfico da modernidade e sim o seu
desdobramento tedrico para o fato historico que realmente caracteriza a
modernidade: a expansao maritima com vistas a acumulacido de capital
mercantilista. A res cogitans (coisa pensante) e a res extensa (coisa extensa)
sao a caracterizagao do ego europeu que se vé enquanto ser pensante e vé aos
povos colonizados como objetos, ou seja,

A Europa tornou as outras culturas, mundos, pessoas em ob-
jeto: langado (-jacere) diante (ob-) de seus olhos. O “coberto” foi
“des-coberto”. ego gogitum  cogitatum, europeizado, mas
imediatamente “en-coberto” como outro. O Outro constituido
como o Si-mesmo. O ego moderno “nasce” nesta
autoconstituicdo perante as outras regides dominadas.
(DUSSEL, 1993, p. 36).
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Nao nos esquegamos de que a filosofia cartesiana identifica o homem ao
pensamento e a consciéncia e ndo o identifica a natureza por nao considera-la
pensante, além de considerar que a natureza fora do homem é s6 corpo. E nesse
ponto que nos deparamos com o fato de que os povos aqui encontrados pelos
europeus e 0s negros que vinham nos navios negreiros para serem escravizados
nao eram considerados homens nem seres pensantes e com consciéncia, dai a
identificacdo dos negros e indigenas apenas com 0 corpo e com a natureza.
Ouvimos, portanto, ja a partir de 1492, ecos da filosofia cartesiana e do projeto
moderno de dominagao da natureza que sé seria sistematizado por Descartes
quase dois séculos apos o “descobrimento” da América.

O cartesianismo constréi o territério conceitual em que o “Mito da
Modernidade” acha a sua justificagdo. Distintamente da modernidade como
definida pela Europa e por sua filosofia, nés a definimos enquanto mito por que:

Por um lado, se autodefine a prépria cultura como superior, mais
“desenvolvida”... Por outro lado, a outra cultura é determinada
como inferior, rude, barbara, sempre sujeito de uma ‘imaturidade’
culpavel. De maneira que a dominagao (guerra, violéncia) que é
exercida sobre o Outro &, na realidade emancipacéo, “utilidade”,
‘bem” do barbaro que se civiliza, que se desenvolve ou
“moderniza”. Nisto consiste o “Mito da Modernidade”, em vitimar
o inocente (o Outro) declarando-o causa culpavel de sua propria
vitimacao e atribuindo-se ao sujeito moderno plena inocéncia
com respeito ao ato sacrifical. Por ultimo, o sofrimento do
conquistado (colonizado, subdesenvolvido) sera o sacrificio ou 0
custo necessario da modernizagao. (DUSSEL, 1993, pp.75-76).
Para entendermos melhor a construgdo do Mito da Modernidade, €&

interessante que analisemos duas figuras conceituais que Dussel aponta como
algumas das figuras fundamentais para entendermos melhor esse processo. A
principio a América era vista pelos europeus como um territorio que pertencia ao
continente asiatico. Colombo morre em 1506 com a clara “consciéncia” de que
havia encontrado o caminho pelo ocidente para a Asia. Portanto, Colombo no
descobriu a América num sentido estrito ontolégico, para usar o vocabulario do
historiador mexicano Edmundo O’Gorman (Dussel, 1993). Colombo tentava
chegar a india pelo ocidente, tese que era aceita desde Aristételes ou Ptolomeu
e até o mapa de Henricus Martellus de 1489. Desde o inicio de seu
“descobrimento”, portanto, os habitantes do Novo Mundo eram vistos como

asiaticos, dai serem chamados de indios, nome que os descendentes desses
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habitantes recebem até os dias atuais. Isso é o que Dussel chama de “invencéo”
do “ser-asiatico” da América, “inveng¢ao” a partir da qual continuavam a existir
somente as trés partes da terra: a Europa, a Africa e a Asia. Isso também permitiu
a transformagdo do Oceano Atlantico no “centro” entre a Europa e o continente
ao oeste do Oceano (1993). “O ‘indio’ ndo foi descoberto como Outro, mas como
0 ‘si-mesmo’ j4 conhecido (o asiatico) e s6 re-conhecido (negado entdo como
Outro): ‘em-coberto™. (DUSSEL, 1993, p.32).

A figura do “descobrimento” do “Novo Mundo” & posterior a figura da
invencao e permite certa ruptura onde a Europa ja ndo € encarada como uma
das trés partes do mundo e sim como centro do mundo ao descobrir a sua quarta
parte. Dai nasce a modernidade enquanto conceito e ndo s6 apenas como mito,
conceito este que torna as outra culturas a periferia da Europa moderna.
(DUSSEL, 1993).

Américo Vespucio torna-se, assim, o primeiro navegante a afirmar na
carta a Lorenzo de Médici que a América, até entdo concebida como uma parte
desconhecida da Asia, era “uma quarta parte da terra”’. A Europa tornava-se,
assim, “uma universalidade descobridora”. (DUSSEL, 1993).

Esse caminho do “descobrimento” da América se choca com a definicao
puramente “intra-européia” da modernidade feita por Habermas (1998), segundo
a qual a modernidade comecaria com o Renascimento, a Reforma e culminaria
com o lluminismo negando, como Hegel, o lugar dos outros continentes no
mundo e negando a sua histéria. (DUSSEL, 1993).

Essas duas figuras tracadas e descritas por Dussel a partir da expansao
europeia sao importantes para entendermos a diferenciagdo conceitual entre a
Modernidade e o Mito da Modernidade, bem como para entendermos a violéncia
racial que se estabeleceu ao Outro, no caso pessoas pertencentes a uma “nova
raca’ nomeada e en-coberta pelos europeus. A expansao europeia, o Mito da
Modernidade e a filosofia cartesiana formam, assim, o “tripé norteador do
racismo” que corroborou para sérios desdobramentos filoséficos do que
chamarei de “problema da ontologia negra”’. Vivendo fora do mundo da
consciéncia e da subjetividade moderna-branca, os negros tentaram construir

sua proépria ontologia.

40



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

Esse tripé norteador do racismo nao termina com o fim da empreitada
colonial que a expansao europeia inicia, ele encontra outras maneiras de se
afirmar apds o fim do colonialismo em terras colonizadas. Essa permanéncia de
um modo de vida e de ser imposto pelos colonizadores, epistemologica e
ontologicamente, que afeta os povos que foram colonizados até os dias atuais
se chama colonialidade do poder (QUIJANO, 2005). A raca se torna uma
categoria fundamental da colonialidade.

A ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem historia
conhecida antes da América. Talvez se tenha originado como
referéncia a diferencas fenotipicas entre conquistadores e
conquistados, mas o que importa é que desde muito cedo foi
construida como referéncia a supostas estruturas bioldgicas
diferenciais entre esses grupos [...] a formacao de relagbes
sociais fundadas nessa ideia, produziu na América identidades
sociais historicamente novas [...] Em outras palavras, raca e
identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de
classificacdo social basica da populagdo. (QUIJANO, p. 107,
2005)

Aqui podemos encontrar um embate entre consciéncia histérica e

identidade, pois para Rusen

[...] em sua vida em sociedade, os sujeitos tem de se orientar
historicamente e tém de formar sua identidade para viver —
melhor: para poder agir intencionalmente. Orientacdo histérica
da vida humana para dentro (identidade) e para fora (praxis) —
afinal, esse é o interesse de qualquer pensamento histdrico.
(2007, p. 87)

Ora, como se orientar historicamente se sua identidade e praxis foram

afetadas pelo colonialismo e, mesmo apds o seu fim em terras latino-americanas,
sua perpetuacao que se mantém na forma da colonialidade do poder, afetando
inclusive seus processos cognitivos que permitem se ver enquanto um sujeito
projetado no tempo? Da mesma forma n&o se pode falar em etnocentrismo de
povos que nao possuem hegemonia étnica ou racial sobre outros povos ou
sujeitos racializados, afirmar isso seria 0 mesmo que propagar a falacia do
racismo reverso. E de extrema urgéncia que pensemos acerca disso
principalmente dentro da disciplina didatica da histéria que tem como seu
principal objeto de analise a consciéncia historica. Pensando em uma das
dimensdes que sdo importantes para a disciplina, qual seja o ensino de histéria,

€ que nos desafiamos a pensar tais questdes.
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Racismo, consciéncia historica e o chao da escola.

Escrevemos esse texto extremamente comovidos pelo assassinato em
uma escola de Sao Paulo da professora Elizabeth Tenreiro que aos 71 anos de
idade e no exercicio do magistério foi morta por um estudante racista de treze
anos. O estudante em questdo havia sido racista com um colega em uma aula
anterior e foi repreendido pela professora Elizabeth que no seu trabalho de
educadora fez o seu papel de mostrar que o racismo ndao deve permear as
relagdes entre estudantes e professores no espaco escolar. Ofendido pela aula
acerca do tema que a professora deu a ele e aos demais colegas, o estudante
se vingou a matando.

E o que dizer do estudante que em uma escola da regional de ensino de
Ceilandia® no Distrito Federal que “presenteou” no dia internacional da mulher,
uma docente negra com um pacote de esponja de ago? Como pensar nos dois
casos e nao compreender como o racismo afeta pessoas nao-brancas no e em
seu processo escolar e construgdo da sua cognicdo? No caso da professora
Elizabeth, que era uma mulher branca antirracista, percebemos que o racismo
passa a matar inclusive os brancos visto que até entdo sé viamos negros
morrendo em decorréncia dele. O conflito racial no pais tem se acirrado a esse
ponto, e a escola € um locus de violéncia racial. Como podemos fazer frente no
ensino de histéria a esse problema para que possamos garantir que sujeitos
historicamente desumanizados pelo racismo possam se reconhecer enquanto
sujeitos da histéria neste pais? E possivel uma consciéncia histérica da
diversidade?

Embora dentro dos circulos académicos e dentro do proprio campo de
ensino de historia afirmemos que a histéria dos vencedores ja foi superada nos
estudos historiograficos ainda é possivel percebermos suas permanéncias no
ensino de historia. No dia a dia do chamado chao da escola percebemos uma
continuidade de praticas de ensino que nomeamos de ensino de histoéria
metddico, onde a linha do tempo e o ponto de vista dos colonizadores sao ainda

a ténica das aulas de historia. Em um ensino basico perpassado por contradi¢cdes

3 “Regionais de ensino” é a forma como é nomeada a organizagao das diversas escolas do DF
em suas diversas cidades, assim cada cidade do Distrito Federal possui sua regional de ensino
propria.
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como a questao racial e em que boa parte dos estudantes sdo nao brancos, esse
ensino de histdria metddico precisa ser superado.

A consciéncia histérica da diversidade que possibilite a construgao da
identidade e da praxis desses estudantes histérica e socialmente
marginalizados, deve passar necessariamente pelo rompimento dessas
permanéncias. Disso inclusive depende nao s6 a escola basica e o ensino de
histéria mas uma construgao societaria reflexiva que possibilite a equidade, visto
que o racismo € uma das bases fundantes da questao social brasileira.

O préprio conceito de consciéncia histérica em si € diverso, visto que a
consciéncia histérica ndo € univoca e possibilita a formagao de consciéncias
multiplas. A questédo central da consciéncia historica da diversidade € que ela
seja construida ndo apenas conceitualmente, mas na prépria praxis da sala de
aula, visto que a propria aula de histéria € também praxis social.

Outra dimensao importante da didatica da histdria, além do ensino escolar
de historia, “é o uso publico da historia, em que se estabelece como uma didatica
da histéria publica” (SADDI, 2012, p. 216). Embora esta seja uma dimens&o outra
que esta para além do ensino de historia escolar, as duas areas precisam
estabelecer um dialogo, visto que, muito do pré-conhecimento que os estudantes
adquirem sobre histéria esta presente, por exemplo, em filmes, séries, games,
nas proprias redes sociais e até mesmo em conhecimentos propagados e
adquiridos no meio familiar e comunitario.

Como exemplo de uma convergéncia entre o ensino de histéria escolar e
a didatica da histéria publica gostariamos de citar alguns exemplos: a coluna
“Nossas Histérias” produzida pela Rede de Historiadores e Historiadoras Negros
e publicada no site Geledés* e o Projeto Querino® criado pelo jornalista Tiago
Rogero. Tanto a coluna como o projeto, que consiste em um site com uma série
de materiais, matérias publicadas na revista Piaui e um podcast com nove
episdédios, mostram uma perspectiva afrocentrada da histéria do pais, superando
o ensino de histéria metdédico que mostra apenas a perspectiva dos

colonizadores e da elite brasileira acerca da questdo racial no Brasil. A

4 https://www.geledes.org.br/artigos-exclusivos/nossas-historias/
5 https://projetoquerino.com.br
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perspectiva afrocentrada rompe com o pacto tacito e narcisico da branquitude
(BENTO, 2022) presente nessas perspectivas onde a visdo hegemédnica da
historia €, em suma, repassada por homens brancos com o objetivo de manterem
seu privilégio da episteme em detrimento de outras epistemologias.

No caso da coluna Nossas Histérias sdo produzidas varias sequéncias
didaticas que privilegiam a abordagem da histéria dos negros no Brasil a partir
de uma perspectiva de resisténcia e agéncia desses sujeitos. Essas sequéncias
didaticas permitem aos estudantes n&o brancos conseguirem se ver enquanto
sujeitos histéricos e presentes na temporalidade produzindo, assim, uma
consciéncia histoérica da diversidade. No projeto Querino, a histéria do Brasil é
contada da perspectiva dos sujeitos n&o brancos na construgéo do pais, inclusive
no site do projeto € possivel encontrar documentos que podem ser analisados
em sala de aula pelos estudantes.

Importante frisar que ambos os projetos também se constituem enquanto
fontes historicas, mas é preciso tragar uma metodologia de aula para sua devida
abordagem. Nesse sentido a professora Verena Alberti faz importantes
apontamentos para a desconstru¢ao do ensino de histéria metddico. Segundo a
historiadora,

Em geral, pais, alunos, professores, coordenacido pedagdgica,
direcdo escolar etc. etc. esperam que o professor de historia
saiba muito o conteudo de histéria e consiga, de forma ludica,
como se diz, com recursos diversos e cativando os alunos,
transmitir esse passado e o questionamento a seu respeito. Por
exemplo, um bom professor de histéria é aquele que explica a
Revolugéo Francesa, a Revolugédo Russa, a Era Vargas, e 0 que
mais for considerado “conteldo”, despertando nos alunos
algumas criticas sobre como as sociedades se organizam e
sobre como o poder funciona, na esperanca de que eles se
tornem cidadaos conscientes e defensores da democracia. Mas
essa historia € apresentada e entendida como algo acontecido e
praticamente fechado, um repertério de conceitos e conteudos,
como mercadorias disponiveis nas prateleiras do supermercado.
Nesse contexto, as fontes aparecem como comprovagao do que
é transmitido — “vejam aqui um trecho da carta testamento” — e
quase sempre como reflexos da realidade. Isso vale para uma
tirinha do Henfil ou para as musicas “Apesar de vocé”, ou
“Calice”, geralmente tidas como “retratos da ditadura”. Esses e
outros documentos entram nas aulas de histéria como recursos
didaticos capazes de motivar os alunos, mas raramente
suscitam reflexdes sobre a construcdo do conhecimento
histérico. (2015, pp. 1-2).
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Embora essas praticas que a autora aponta, em um certo sentido rompam
com a pratica do ensino de historia metddico ela ainda carece da dimenséao
reflexiva, ao que a autora sugere uma interessante metodologia. Depois da
analise da fonte em questao a ser analisada, ela sugere,

[...JUm grupo de quatro alunos, os “peixes”, ocupa cadeiras
centro, deixando uma cadeira livre. Se alguém da plateia® quiser
participar da discussao, simplesmente sai de seu lugar e se
senta na cadeira livre. Os alunos que permanecem nos circulos
de fora preparam questdes e argumentos para quando entrarem
no circulo menor. Todos os alunos devem ficar encarregados de
anotar as principais ideias discutidas pelos “peixes”, bem como
os pontos fortes e fracos do debate. Nos 20 minutos finais, a
turma faz uma sintese das principais ideias e toma nota das
questbes que ficaram em aberto. Finalmente, encerro a
sequéncia didatica com uma avaliagdo metacognitiva: sugiro aos
alunos que reflitam sobre o que sabiam antes e o0 que passaram
a saber depois do estudo sobre as agdes afirmativas. Esse
movimento € muito importante no processo de aprendizagem —
uma avaliagao a respeito de seu préprio aprendizado (ALBERTI,
2015, pp. 12-13).

Nota-se nessa proposta metodoldgica diversos aspectos importantes: o

protagonismo dado aos estudantes na analise das fontes, a prépria conformacéao
fisica da sala de aula que por si s6 traz um maior dinamismo a aula permitindo
uma maior socializagdo entre os estudantes, o protagonismo no debate
possibilitado para e pelos estudantes e a avaliagao pelos préprios alunos acerca
do aprendizado adquirido, o que permite o seu avango cognitivo.

Acerca disso ela aponta que um colega professor em uma reuniao na
escola em que trabalhavam afirmou que ao se perguntar aos estudantes acerca
do que aprenderam, muitos apontam apds as aulas que agora sabem menos do
que sabiam antes, o que n&o deve ser lido como algo ruim mas como o proprio
reconhecimento por parte deles de que precisam buscar aprender mais sobre 0
tema (ALBERTI, 2015). Isso s6 € possivel, ao nosso ver, porque a constru¢ao do
conhecimento se da na analise prévia e posteriormente no debate acerca da
fonte, sempre mediada mas nao inteiramente protagonizada pelo professor.

Outras metodologias podem também ser adotadas ou problematizadas
como a didatica reconstrutivista (SCHMIDT, 2018) ou a aula oficina (BARCA,

8 No contexto do texto essa aula néo foi dada em um ambiente escolar por isso a autora usa o
termo plateia, o que n&o encerra o uso da metodologia para uma “sala de aula comum”.
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2004). No entanto, dadas as limitagdes desse artigo ndo as exploraremos
deixando, assim, as referéncias para que possam ser analisadas pelos leitores

posteriormente.

Conclusao

Diante da complexa formacao social brasileira, cabe ao professor de
histéria do ensino basico refletir sobre essas complexidades para que a aula de
histéria seja capaz de problematizar tais questdes. Para tanto, com base no
referencial tedrico da disciplina Didatica da Histéria, podemos encontrar pistas
de como a dimensao reflexiva e pratica do ensino de histdria pode se constituir
em arsenal importante para suprir as caréncias de orientacdo de nossos
estudantes.

Dentre as idiossincrasias que vemos no ambito do chao de escola do
ensino basico e de forma geral na sociedade brasileira, observamos que a
questao racial se constitui em um elemento constitutivo de nossa formacéao social
e esta muito presente na cultura escolar, fato que atinge a maioria da populagéo
brasileira e se torna uma condi¢do ndo apenas social mas histérica em nosso
pais. Nesse sentido a visdo colonialista de que o Brasil € um pais integrado
racialmente se constituiu como um dos paradigmas de nossa tradi¢ao histérica
instada principalmente na visdo de historia nacional proposta no século XIX por
instancias como o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. Ademais essa visao
se perpetua até os dias atuais, apesar de muitas mudangas que viemos
presenciado.

Os estudantes negros brasileiros tem a maior taxa de evasao escolar e
isso ocorre nao s6 porque a maioria dessa populacdo € pobre e precisa
abandonar a escola para trabalhar desde cedo, fato que também é corolario do
racismo estrutural, mas também porque o racismo presente na cultura escolar
impede que esses estudantes se reconhegcam como parte de uma comunidade
escolar.

Assim, o ensino de histéria precisa pensar em como esse estado de
coisas afeta a consciéncia histérica desses estudantes e buscar se libertar de

um ensino de histéria metddico instado pela branquitude e elite brasileira que
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desumaniza corpos negros. Logo, propomos que novas metodologias de ensino,
forjadas pela didatica da historia, sejam implantadas conjuntamente com
elementos de uma didatica da histéria publica que esta fora do espaco
académico e escolar tradicional e que tem pensado, produzido e propagado
formas ndo hegemoénicas de se pensar a histéria dos negros no pais. O Brasil é
um barril de pdlvora racial que esta prestes a explodir e é tarefa de historiadores
e professores de histéria do ensino basico forjar uma dimensao reflexiva acerca

da historica questao racial brasileira.
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Por um ensino de historia encantado:

decolonialidade, interculturalidade e
pedagogia das encruzilhadas
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DECOLONIALIDADE E ENSINO DE HISTORIA NA BNCC:
INVESTIGANDO OLHARES E POSSIBILIDADES

Maria Eduarda Viana Gomes'

Erica Lopo de Araujo?

A colonialidade e o olhar decolonial

No ultimo século o cenario académico tensionava para estruturacdo de
ideias que quebrassem com o paradigma eurocéntrico até entdo dominante no
mundo das ciéncias humanas. Esse impulso despontou ndo somente na porgao
ocidental do globo, mas também no oriente, onde as bases epistemoldgicas ja
indicavam o surgimento de outros olhares para as relagdes de poder existentes
entre os espacos ditos “centrais” e os demais, reconhecidos “periféricos”. Nesse
movimento acabaram surgindo alternativas sociais e histéricas pautadas na
revisdo dos prismas que estruturaram os saberes do mundo ndo ocidental e
novas formas de enxerga-los, na medida em que, em conjunto, alguns autores
perceberam a existéncia de duas faces numa mesma moeda histérica: o saber
eurocéntrico escondia a colonialidade por tras de sua metade correspondente, a
modernidade. A légica ponderada por eles era de que enquanto esta segunda
aparece associada a um modo de produzir e pensar social e politicamente os
novos espacos a partir de uma visao eurocentrada sobre si mesmo e sobre o
outro, a primeira foi formulada como produto deste pensar moderno que
interferiu, e continua interferindo, sobre o pensar de si mesmo, deste outro. Dai
entdo que o termo “colonialidade do poder”, cunhado por Anibal Quijano, poderia
abrigar todo o controle econémico, de autoridade, da natureza, dos recursos
naturais, de género e sexualidade, das subjetividades e do conhecimento no
mundo que conhecemos. (BALESTRIN, 2013) Neles estdo inseridos os
conceitos de desenvolvimento de uma colonialidade do ser e do saber, no qual
os individuos sao explicados em sua total simplificagao ou falta de subjetividade

e onde esse ser € desprovido da capacidade de produzir conhecimento ou de
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2 Doutora. Universidade Federal de Pernambuco. E-mail: erica.lopo@ufpe.br.
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reconhecimento reflexivo do mundo & sua volta. E interessante observar que
que em ambos o0s casos sdo prefixados esteredtipos que atribuem certa
tendéncia subalterna aos sujeitos.

Apo6s duas décadas de surgimento do grupo Modernidade/ Colonialidade
— como foram chamados os intelectuais que propuseram trabalhar com a
tematica de forma disruptiva —, muitos outros autores inspirados nessas
reflexdes, também contribuiram para a renovacéao de olhares, fazendo com que
os estudos se expandissem cada vez mais sobre as fronteiras do que se imagina
ser a pratica decolonial. Os pensadores em questdo, assim como as vozes que
fazem parte do pensamento negro, indigena e feminista nas Américas, vém
mostrando que ndo se pode minimizar os efeitos da colonialidade na
contemporaneidade justificando que as principais questdes herdadas do mundo
colonial fazem parte de um passado distante, somente. Também se encontram
no presente, elementos de continuidade dos modelos impostos pelo Ocidente.
Justamente por isso, a revisao e reorganizagao conceitual faz parte central do
“programa de investigagdo” (ESCOBAR, 2003, p. 53 apud BALESTRIN, 2013, p.
99) do M/C, ja que elas evitam generalizagées que reduzem a diferengca nos
modos de subalternizagcdo das identidades, que congelam as formas de
resisténcia a essas imposigdes, e que organizam o pensamento de maneira a
excluir as possibilidades de mudanca, e, consequentemente, de seu
reconhecimento no tempo. (MALDONADO-TORRES, 2018)

Para tanto, seria indispensavel distinguir a forma com a qual os modelos
de opressao foram operados e atingiram os povos do sul. Observando algumas
definicbes apresentadas por Nelson Maldonado-Torres (2018), quando
diferencia rapidamente colonialismo de colonialidade, e descolonialidade de
decolonialidade — sem o “s” — percebe-se porque a diferenga ganha papel central
quando se fala em evitar reafirmacdes epistemoldgicas nesse ambito. Em termos
gerais, colonialismo corresponde a “formacao historica dos territorios coloniais”
(BERNARDINO-COSTA, GROSFOGUEL, MALDONADO-TORRES, 2018, p. 41)
e colonialismo moderno é entendido enquanto “[...Jos modos especificos pelos
quais os impérios ocidentais colonizaram a maior parte do mundo desde a
‘descoberta” (BERNARDINO-COSTA, GROSFOGUEL, MALDONADO-
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TORRES, 2018, p. 41). Aqui esses dois sdo examinados ndo necessariamente
a partir de datacdes especificas — como falar de 1492, por exemplo — mas sim
de configuragdes politicas, administrativas, sociais e culturais impositivas dos
colonizadores sobre os colonizados. Ja a colonialidade °[...] pode ser
compreendida como uma légica global de desumanizagao que é capaz de existir
até mesmo na auséncia de colbnias formais. > (BERNARDINO-COSTA,
GROSFOGUEL, MALDONADO-TORRES, 2018, p. 41), sendo, por exceléncia,
resultado dessas formas de imposicdo que ultrapassam o colonialismo,
repercutindo ainda depois de sua aboli¢cdo legal. Mesmo n&o existindo mais na
condicao de colbnia, os territérios que passaram pelo processo de colonizacéao,
acabam introjetando nos sujeitos que deles fazem parte, normas sociais que os
subalternizam e classificam sempre enquanto “resto”.

Ao mesmo tempo, coexistem nos lugares acima definidos, movimentos
que tentam nadar contra essas formas de violéncia. Nessa perspectiva, tem-se
a descolonizacao, que diz respeito a manifestacbes de contraposi¢ao a légica
colonialista no momento em que a colonizag&o estava atuante, onde se traduzem
as reivindicagdes e insurgéncias dos sujeitos a favor de sua propria emancipagéo
— seja ela em relagao a territérios, instituigdes, grupos, e até individuos. E a
decolonialidade, em constante movimento, configurando uma necessidade por
mudanga de ordem, ou uma tentativa de renovacédo paradigmatica sobre
diferentes esferas da existéncia humana, tais quais as concepg¢des de tempo, de
poder, de ser, de saber, etc. Em concordancia, ela possibilita pensar que “[...]a
busca por uma outra ordem mundial € a luta pela criagdo de um mundo onde
muitos mundos possam existir, e onde, portanto, diferentes concepgdes de
tempo, espaco e subjetividade possam coexistir e também se relacionar
produtivamente.” (BERNARDINO-COSTA, GROSFOGUEL, MALDONADO-
TORRES, 2018, p. 42).

Pedagogias decoloniais e curriculo de histéria —a BNCC.
Compreender as vertentes tedricas e todas as correntes de pensamento
que surgem para pensar e projetar esses novos olhares sobre questdes ja

existentes na realidade — ainda que muitas vezes ocultas — é o que se considera
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pontapé inicial no processo de ressignificagao e transformagao das experiéncias.
Para isso acontecer, porém, seria preciso alinhar tanto as alternativas
epistemoldgicas, quanto as metodolégicas, hum mesmo projeto relacional,
procurando as causas e desafios para sua implementagcao em cada contexto de
aplicagdo. Aqui aponta-se para o ensino como instrumento de alinhamento com
tais alternativas, na medida em que a partir dele inicio e fim as provaveis
mudancas relativas ao dominio historico e social.

Em um primeiro momento, observa-se a construgdo curricular como
elemento nem anterior nem posterior ao proprio exercicio educacional. Entender
dialogicamente que ele se da no decorrer das vivéncias, da mesma maneira que
precisa ser pensado previamente para cumprir certos objetivos formativos do
aluno, ndo significa enquadra-lo num estado inerte. De antemao, dentro do
universo da construcao curricular, precisam ser considerados pelo menos dois
aspectos basicos que impactam diretamente na formacao docente e discente, e
que por isso, sao cabiveis de reavaliacdo e tomados como parte de um conjunto
de alternativas congruentes aos estudos decoloniais. Inicialmente, para que o
saber histérico possa ser minimamente critico, € preciso reconsiderar a posicao
e funcdo dos profissionais que intercedem sobre ele. Obviamente que esta
dindmica deve levar em conta as politicas publicas e a revisdo da posigao dos
professores dentro do sistema, mas também entender a centralidade da
formagdo inicial e continuada, e a necessidade de desenvolvimento de
“professores-pesquisadores” capazes de associar o saber docente produzido
nas academias, ao proprio “saber-fazer” sugerido no cotidiano. Isto porque, mais
do que meros receptaculos e reprodutores de dados, os educadores sio,
fundamentalmente, indicadores de transformacdo e mobilizadores de agao
(COSTARD, 2017).

Em segundo caso, a propria disposicdo de debates, conteudos e
referenciais nas escolas e universidades, podem e devem ser repensadas a
partir da mesma justificativa apresentada na formagao docente. Como proposto
pelo historiador Eduardo Natalino dos Santos (2014), existem milhares de
explicacbes para que dentro das universidades certos temas e abordagens

sejam deixadas de lado ou ndo sejam cogitadas. Uma delas é que apesar da
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disponibilidade de diversas fontes, muitas instituicdes optam por incluir linhas de
pesquisa e disciplinas — obrigatérias ou eletivas — ainda centradas em
perspectivas eurocéntricas e totalizantes que ocultam as multiplas visdes e
realidades que se pode ter da Historia. Um exemplo disso, € a propria
interpretacado de Santos (2014) quanto a escassez de pesquisas sobre a historia
indigena dentro das universidades. Essa falta de debate em ambientes onde a
produgao de conhecimento deveria ser ativa, demonstra como se desenvolve a
retroalimentagdo de olhares colonialistas em todas as etapas do sistema de
ensino nacional, pois assim como acontece com a histéria indigena, debates
sobre a trajetéria do povo negro, das mulheres, do entendimento sobre diferentes
temporalidades e tantos outros temas, seguem encobertos pela repercussao de
narrativas extremamente ocidentalizadas.

Nesse caso, adentrando mais diretamente a pedagogia decolonial, a
professora e pesquisadora equatoriana, Catherine Walsh, em sua analise sobre
a “interculturalidade critica”, indica como referéncia inicial os debates formulados
por Paulo Freire, em sua investigagédo sobre a pedagogia libertadora e o dialogo
envolvendo o conceito de raca proposto por Frantz Fanon, que apontam
possiveis caminhos no fazer epistemolégico. Ao mesmo tempo em que entende
ser esta uma recente vertente do pensar na pratica, a associagao entre os
autores citados ndo acontece ao acaso. Walsh (2017) explica que a escolha de
referencial se deu a partir da marca e/ou intencdo dos dois em transformar as
lutas sociais e politicas em instrumentos de resisténcia.

Fazendo uma distingdo entre os apontamentos de cada um quanto a
intervengao no cotidiano, mostra que quando o educador brasileiro se pauta na
ideia de que a superacgao da opressao social e historica sé é possivel a partir do
(re)conhecimento sobre a realidade, o filésofo antilhano pondera a constituicao
do ser colonizado — e mais especificamente do ser negro — como objeto primeiro
de analise dos processos externos e coletivos. De acordo com este ultimo, entéo,
para se proceder e intervir na educagao do ser, seria preciso observar como ele
se constitui e interioriza os processos de colonizacdo dentro de si, e quais
reacdes de “nao-existéncia” sao formuladas depois disso (ADAMS, 2015). Nesse

caso, a dimensao do cultural posta por Freire ganha sentido um tanto secundario,
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ja que no pensar sobre a colonialidade projetada por Fanon, sao colocados no
centro os debates sobre género e raga, e, somente depois, como esses dois
universos intercedem na construgcao das identidades culturais. Mais do que criar
ambientes e métodos propicios para a libertagcdo das identidades, seria preciso
também “[...] atacar las condiciones ontologico-existenciales de racializaciéon y
generoizacion, intervenirlas, interrumpirlas, transgredirlas, desencajarlas y
transformarlas de manera que superen o deshagan las categorias identitarias —
de hecho coloniales e impuestas]...]” (WALSH, 2017, p. 50) Assim, a ldgica
libertadora freireana serviria como base metodoldgica para uma intervengao
pratica, mas que por si s6 nao funcionaria se nao considerasse a quebra
epistemoldgica com os padrdes impostos pela colonialidade do poder e do ser.
Quanto a interculturalidade critica, esta aparece em estreita ligagdo com
o conceito de “multiculturalidade da razdo neoliberal”, que consiste na
continuidade do pensar colonialista nos tempos atuais. Isto se deve porque na
antropologia o conceito de cultura abriga toda a condi¢ao da existéncia humana,
e, por isso, ndo considera por completo as diferenciagdes existentes dentro de
cada relagcdo de poder que constitui essa diferenca. Aqui se critica o
multiculturalismo por essencializar as identidades e coloca-las em grande
celebracdo, sem o esforco de pensa-las criticamente ou de impulsionar
verdadeiras mudangas no status quo (COSTARD, 2017). Para isso, o termo
cunhado pela pedagoga surge como alternativa para superar a razao capitalista
— por principio ocidentalizada — a partir das manifestacbes de ressignificagcao
étnico-racial, e da quebra com o ja aprendido. Por assim dizer, seja na Histoéria
ou em outras areas do conhecimento, o eurocentrismo emerge como
instrumento de exclusdo da diversidade e individualidades, estabelecendo
padroes de reconhecimento universal, e fazendo com que parte da condigcao de
existéncia no mundo atual se conecte a exigéncia de apreensao do trajeto
“exitoso” da légica neoliberal. E nesse contexto que Walsh apresenta a
pedagogia decolonial e a interculturalidade critica como meio para desaprender
0 ja ensinado e aprender a reconhecer as diversas dinamicas de poder, lutas e
identidades. A partir desse reconhecimento, tem-se que a agao dos docentes,

como se disse no inicio deste tépico, se faz sempre central em todas as etapas
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do ensino, tanto em termos de producgao e reavaliagao de curriculo, quanto em
implementacgao nas vivéncias diarias.

Olhando mais diretamente para os elementos que formam o universo
curricular, é preciso entender fundamentalmente a complexidade das dinamicas
que o envolvem, assim como refletir sobre os significados e significantes que o
constituem. Como a grande maioria dos curriculos desejam, em primeiro lugar,
definir quais os conhecimentos mais relevantes para o todo, essas dinamicas
estdo sempre envoltas em disputas socias e historicas de longo prazo. Sendo
este 0 caso, cabe analisar de que maneira os projetos educacionais séo
considerados e refletidos nesse tipo de proposta. E sabido que o eurocentrismo
tem a capacidade de interferir em quase todos os ambitos do conhecimento
humano, inclusive no que se concebe por conhecimento (LANDER, 2005).
Quando procuramos entender como essa relacdo pode ser observada a partir do
ensino, e nesse caso, do curriculo, toma-se como ponto de partida os pilares que
o constituem enquanto elemento relevante na esfera educacional. No Brasil,
desde 2017, estd em vigor a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
implementada com o objetivo de orientar a organizagdo conteudo-metodoldgica
do ensino fundamental e médio em todas as suas etapas. Sendo esta a ultima
versao curricular reformada do Brasil, entende-se que ela sugere sempre
caminhar em direcdo ao que se considera proprio para ser aprendido em todo o
territério nacional, por todos os individuos que dele fazem parte, considerando
principalmente, a diversidade das experiéncias vividas por eles nesse processo.
Portanto, quando se fala deste ou de qualquer outro curriculo em histéria, é
preciso refletir qual o lugar ocupado pelo conhecimento especifico — a disciplina
historica — e pela escola em seu interior.

A historiadora Carla Silvino de Oliveira (2021) utiliza as ideias de Michael
Young e Steve Goodson para se perguntar a respeito das escolhas curriculares
e o papel que elas desempenham no ambito sdcio-histérico. Em primeiro plano,
afirma que parte da compreensao acerca da Histéria Social do curriculo vem da
capacidade de assimilar a existéncia de diferentes concepgdes sobre esse tipo
de documento, e, que para cada uma delas, a finalidade da escola enquanto

instituicdo formadora, muda. Sendo este um campo dindmico marcado por
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conflitos de ideias, fica dificil definir somente um significado ou objetivo a ser
respondido. Por isso, € importante observar que, mais do que determinar
invariavelmente para que ou o que € este objeto, € preciso percebé-lo em sua
capacidade de revelar questdbes humanas em diferentes esferas da realidade.
Isso faz com que a complexidade habite centralmente qualquer discussdo em
torno dos processos de ensino e aprendizagem, ja que deriva da prépria
dimenséao - tanto em quantidade quanto em niveis de aprofundamento - dos
conteudos a serem validados e reconhecidos pelo todo. Como este todo
raramente estd em conformidade, a complexidade geralmente acompanha
divergéncias de opinides sobre o préprio objetivo da educagao. Dai entdo se
busca compreender quais conhecimentos sao apontados como relevantes ou
nao relevantes, e porqué.

Tendo essa questdo em mente, Oliveira (2021) apresenta discussdes dos
estudos curriculares, sobre a diferenca entre curriculo pratico e prescrito.
Evocando Goodson, mostra a possibilidade de enxergar este documento em 2
diferentes fases: a pré-ativa - quando ha a elaboragao escrita - e a interativa -
quando se incrementa o curriculo dito “real”. Nessa perspectiva, nega-se a
possibilidade de existéncia de um curriculo dicotdmico, dividido entre escrito e
pratico, e afirma-se uma “area de articulagdo” que integra a fase pré-ativa a
interativa. Esta primeira, inclusive, aparece como sendo fundamental na
compreensao acerca da intencionalidade de quem o produz, assim como nos
parametros pensados para o ensino. Ja Sacristan enxerga a elaboragao
curricular em diferentes camadas nao hierarquizadas. De acordo com o autor, é
preciso analisa-lo da mesma forma em que ele é fabricado, em sua “dimenséao
processual” (OLIVEIRA, 2021, p. 34), compreendida assim pois no préprio fazer,
séo criados “campos de agdo diversos” (SACRISTAN, 2000, p. 101 apud
OLIVEIRA, 2021, p. 34) interligados entre si. E justamente no curriculo prescrito
que a autora elabora sua tese, observando a centralidade da atuagao dos
agentes no processo de elaboragdo. Para esta analise, com base na pesquisa
de Oliveira (2021), entende-se o curriculo — pretendido comum — como parte do
projeto de estabelecimento de uma escola, também pretendida comum. Isso

significa dizer que, dentro da discussao curricular, mais do que assegurar quais
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saberes e habilidades s&o ou nao certos para a maioria, precisa-se,
primeiramente, (re)considerar as intencionalidades explicitas ou implicitas dentro
dele, verificando de que outras formas pode-se pensar tais saberes e habilidades
na diversidade dos espacos de ensino.

Na BNCC pode-se observar essas intencionalidades implicitas na propria
escolha dos temas trabalhados para cada ano escolar. No 8° ano, a escolha do
conteudo de historia das Américas, por exemplo, ordena os acontecimentos
linearmente, apontando também qual(is) espago(s) s&o mais relevantes de
serem discutidos e qual(is) ndo sdo. Divide-se “Os processos de independéncia
nas Américas” em “Independéncia dos Estados Unidos da América’,

“Independéncias na América espanhola”, “Os caminhos até a independéncia do
Brasil” e “A tutela da populacéo indigena, a escravidado dos negros e a tutela dos
egressos da escravidao”. A habilidade sugere (EFO8HI14) “Discutir a nogao da
tutela dos grupos indigenas e a participagdo dos negros na sociedade brasileira
do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de
preconceitos, estereotipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras
no Brasil e nas Américas” (BNCC, 2017, p. 424 e 425). E interessante observar
0 caminho seguido pela base, tanto no que tange ao destaque a independéncia
dos EUA em relacdo aos demais processos que despontaram no continente
aquela altura, quanto a utilizagao de termos — como o de “tutela” — para qualificar
uma possivel relagdo de sublimagéo/distanciamento das populagdes indigenas
e escravizadas no/do processo de independéncia. A questao é que se o objetivo
da BNCC é situar os alunos numa “visédo global da histéria” (BNCC, 2017 p. 416),
0 que se faz na pratica € uma organizagéo de conteudos baseada em parametros
eurocéntricos que, por principio, excluem a possibilidade de olhar para os
eventos e fendbmenos de forma critica. Assim, a criticidade e a “interpretacao de
diferentes versdes de um mesmo fenédmeno” (BNCC, 2017 p. 416) vao contra a
prépria tentativa de universalizar as narrativas histéricas. De acordo com Walter
Mignolo (2003), para falar de projetos/projegcdes globais € necessario também
introduzir a equagao as experiéncias locais, ou as particularidades dos grupos
que os integram. Para ele;

[...] as disciplinas das "ciéncias humanas" ja nao podem
permanecer como arbitro intelectual de projetos globais
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desvinculados das histdrias locais. Aprendi, finalmente, que a
globalizacdo estava criando condigdes para a construgdo de
saberes que se desviam da forga latente dos saberes que tinham
sido eliminados nas histoérias locais; o quanto tal construgéo,
enfrentando a inevitavel difusdo da epistemologia moderna e
ocidental, teve, para obter éxito, de atuar nas margens, pois a
fronteira diviséria e a afirmacao de "autenticidade" contribuiriam
para a supressao do saber nas fronteiras internas e externas do
sistema mundial moderno. (MIGNOLO, 2003, pag. 15 - 16)
Traduz-se que, sem que sejam trabalhados os artificios para incluir as

subjetividades na narrativa, falar de uma histéria global isolada ¢é
automaticamente reduzir as experiéncias até que seja colocado como ponto de
referéncia inicial, uma unica perspectiva dos fatos. Torna-se incompativel
afirmar, entdo, um ensino de histéria que interioriza no curriculo multiplas
proposi¢des e que, ao mesmo tempo, faz isso tomando como base paradigmas
que excluem essa possibilidade na pratica. A partir da tematica da independéncia
nas Américas, percebe-se como a BNCC acaba tentando conciliar,
simultaneamente, elementos opostos que se anulam na realidade. Dai que
resgatar proposi¢cdes tedricas e metodoldgicas, como faz Walsh (2017),
sugerindo falar de alternativas decoloniais em todos os ambitos das ciéncias
humanas - inclusive na histéria — possibilita a construgdo de uma base
epistemoldgica sélida, comprometida em investigar os acontecimentos histéricos

a partir das continuidades proprias do universo historiografico.
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Revista alternativa, 2017. Disponivel em:
https://alternativas.osu.edu/assets/files/ebooks/WALSH%20final%20compacto.

pdf
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PROFESSOR, VOCE’ FAZ AS UNHAS? DAS EXPERIENCIAS
ESCOLARES AS POLITICAS CURRICULARES NO ENSINO DE
HISTORIA — SOCIALIZAGAO DOS RESULTADOS'

Guilherme Henrique da Silva?

Marizete Lucini®

O cenario encontrado: a proposta do sistema paulista de educacao para o
curriculo*

Antes de direcionarmos a atengdao ao funcionamento das atividades
escolares nao presencial na rede de ensino do estado de Sdo Paulo, importa
indicar que o cenario existente um ano antes da pandemia estava marcado pelo
comego de uma gestdo empenhada na continuidade de planos de agdes,
estratégias e indicadores preestabelecidos a partir de diagndsticos realizados na
gestao anterior.

Desde 1995, Sdo Paulo estd sob o comando do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), cujas orientagdes politicas sdo alinhadas a
agenda neoliberal. O escopo do projeto peessedebista aposta na
descentralizacdo do Estado e no impulsionamento das privatizacbes de
empresas e servigos de cunho estatal. Trata-se de um governo com contornos
de centro-direita no seu aspecto politico-ideoldgico. Em 2019, iniciou-se nova
gestdo que deu continuidade a trajetéria de dissabores experienciados ha
aproximadamente 27 anos pela educagao publica do Estado.

Segundo Freitas (2014), do ponto de vista social e educacional estamos
inseridos num movimento que reformula teorias experienciadas em décadas
passadas. A nova roupagem em que o liberalismo econdmico e o tecnicismo
educacional surgem nao passa de novas formas de atender uma sociedade cada

vez mais capitalista. Assim, devemos compreender que

" Trabalho desenvolvido com apoio financeiro da Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES).

2 Mestre em Educacéo. Universidade Federal de Sergipe. Guilherme.henriqgue@msn.com .

3 Doutora em Educagao. Universidade Federal de Sergipe. marizetelucini@gmail.com .

4 Esse trabalho foi desenvolvido a partir da dissertacdo de mestrado defendida em 01/08/2022
no Programa de Pés-Graduagao em Educagéo da Universidade Federal de Sergipe.
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[...] Os liberais ndo convivem com a igualdade de resultados,
apenas com a igualdade de oportunidades. Com esta ldgica,
mantém-se intacto o funcionamento do processo de exclusao,
transferindo-se a culpa, agora, para o préprio estudante quando
aparecem as ‘justas diferencas” obtidas pelo mérito de ter
aproveitado as oportunidades, para além do basico (obrigatério)
esperado na porta das empresas. Ao trabalhador, o basico; as
elites, a formagao ampla (FREITAS, 2014, p. 1090).

Essa logica, que gera a exclusdo, produz todo um processo de controle

do curriculo, ao passo que busca padronizar e eleger um determinado tipo de
conhecimento a ser ensinado para as camadas mais populares da sociedade. A
promessa de uma educacéao para todos é fragmentada no sentido de direcionar
a formacgao dos estudantes para a manutencdo das classes sociais. Dessa
forma, ela ndo permite a ascensdo das classes desfavorecidas, mas a
permanéncia, que também se da pelas escolhas dos conteudos. Dentro dessa
perspectiva, o autor enfatiza:

O direito a formacdo ampla e contextualizada que todo ser
humano deve ter é reduzido ao direito de aprender o “basico”
expresso nas matrizes de referéncia dos exames nacionais,
assumido ali como o dominio que é considerado “adequado”
para uma dada série escolar nas disciplinas avaliadas — ndo por
acaso as que estdo mais diretamente ligadas as necessidades
dos processos produtivos: leitura, matematica e ciéncias.
Convém enfatizar que sdo as matrizes de referéncia dos exames
e nao o curriculo prescrito, a base nacional comum, que definem
0 que sera considerado como “basico” (FREITAS, 2014, p.
1090).

Situado o campo empirico no qual nasce esta pesquisa, cabe-nos agora

nos debrugarmos sobre o Plano Estratégico 2019-2022 Educagé&o para o Século
XXI, desenvolvido para a gestdo governamental iniciada em 2019, estando a
frente da Secretaria de Educagédo do Estado de Sao Paulo (Seduc) o senhor
Rossieli Soares da Silva®. O Plano foi construido em conformidade com o Plano
Nacional de Educacgao (2014-2024), Lei n. 13.005/2014, com o Plano Estadual
de Educacgao (2016-2026), Lei n. 16.279/2016 e com as Diretrizes do Programa

de Governo da Gestao do governador Jodo Agripino da Costa Doria Junior.

5 E advogado e brasileiro. Foi Secretario de Educagdo do Estado do Amazonas (2012-2016) e
Secretario de Educagao Basica do Ministério da Educagédo (MEC), no ano de 2018. No Estado
do Amazonas, foi responsavel pelo desenvolvimento do Plano Estadual de Educagdo do
Amazonas (PEE/AM), composto por 22 metas com o objetivo de promover a melhoria da
educacao naquele estado. Enquanto Secretario de Educagao no MEC, atuou na reformulagao
do Ensino Médio.
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O Plano nasce a partir de diagndsticos realizados para a verificagdo dos
indices de desempenho escolares, bem como da escuta da comunidade escolar
que incluiu desde gestores a estudantes, por meio de grupos focais, entrevistas
e outras abordagens e instrumentos de pesquisa. Outro aliado na investigagéo
foi o indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb) de 2017, desde sua
criacao em 2007. Este é responsavel por determinar metas e estratégias para o
desenvolvimento da educagao no pais. Além desse instrumento de avaliacdo em
nivel nacional, ha também o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo (Saresp), que avalia a educagado em nivel estadual. Nota-
se que o plano de melhorias proposto justifica-se com base nas avaliagdes tanto
internas, quanto externas, criando-se as prioridades da Secretaria durante os
quatro anos de mandato.

Por exemplo, a situagéo do Ensino Médio, segundo o Plano, é cadtica. De
acordo com o ldeb, o estado de Sao Paulo ocupa a sexta posi¢ao do pais, a
mesma ocupada pelo Ceara®, que tem o seu indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) na décima sétima colocagdo numa comparagao com todos os estados do
pais. Por sua vez, Sdo Paulo ocupa o segundo lugar em relagdo ao IDH. O
abismo existente entre os IDH dos dois estados e a aproximacao existente na
colocagao do Ideb demonstram que, mesmo Sao Paulo tendo um IDH préximo
do primeiro lugar no ranking, essa ndo é uma realidade no dmbito educacional
do estado, que

[...] apresentou em doze anos uma evolugcdo de apenas 0,5
ponto, ocupando o 16° lugar em crescimento do Ideb em
comparacao com as demais unidades da federacao. O Ideb no
Ensino Médio da rede estadual em 2017 foi de 3,8, a sexta
posicao do pais, no mesmo patamar que Rondbnia (132 posigéo
em renda mensal domiciliar per capita e 152 no IDH). As metas
nao sao atingidas desde 2013, como pode ser observado no
grafico [...] (SAO PAULO, 2019, p. 9).

Grafico 1 - Evolugao do Ideb da rede estadual de Sao Paulo para o Ensino Médio
(2005-2017)

6 Dados analisados do Resumo Técnico do Resultado do Ideb em sua sétima edigdo (2017).
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao basica/portal ideb/planilhas para download/2017/Resu
moTecnico Ideb 2005-2017.pdf. Acesso em: 2 set. 2021.
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Fonte: Plano estratégico (2019-2022) do Estado de S&o Paulo (Inep 2018).

Pela perspectiva apresentada no Grafico 1, ha um indicativo de que as
politicas de cunho neoliberais ndo sao politicas publicas educacionais que visam
ao desenvolvimento amplo das criangas, adolescentes, jovens e adultos. A
defesa da privatizacdo de setores publicos em larga escala e a redugao do
controle estatal acentuam as desigualdades sociais, bem como elevam os
indicadores da pobreza. O Plano estratégico mobiliza um conjunto de a¢des para
a melhoria desse cenario e indica algumas premissas para compor uma
educacao que faca “sentido aos estudantes”.

As competéncias para o século XXI, presentes também nas dez
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), englobam um conjunto variado de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, como pensamento critico,
resolugcdo de problemas, conhecimentos e habilidades
tecnoldgicos (programacéao, midias digitais, etc.), criatividade e
curiosidade para aprender (abertura ao novo), comunicagao,
colaboracdo e empatia (engajamento com os outros e
amabilidade), flexibilidade, adaptabilidade, iniciativa,
proatividade, autocontrole, lideranca e responsabilidade
(autogestao). Muitas dessas habilidades sdo socioemocionais e
contribuem, tanto isoladamente quanto em conjunto, com
habilidades cognitivas, para o alcance de diversos resultados
imediatamente observados na vida escolar (desempenho
académico e relacionamento interpessoal na escola) e também
futuros (empregabilidade, qualidade de vida, salde e bem-estar,
renda, entre outros). As competéncias para o século XXI se
relacionam a percepc¢ao dos sujeitos sobre 0 sucesso na vida e
a insergao qualificada em um mercado de trabalho em constante
mudanga em fungdo das transformacdes tecnolégicas (SAO
PAULO, 2019, p. 12).

Além da “melhoria da aprendizagem”, o plano do governo estadual prevé

avancgos na gestao de pessoas por meio de remuneragédo adequada, lotacéo de

professores em uma unica escola, assim como também indica preocupacao
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referente a formagao inicial e continuada. Na gestdo da rede de ensino,
pretende-se destinar recursos suficientes para a modernizagao e sistematizacao
das atividades escolares, proporcionando maior mobilidade no interior das
instituicées, como defendem os governantes.

O diagndstico realizado por meio das avaliagbes de larga escala provoca
a padronizagao da cultura escolar e visa atender as demandas do governo e do
setor privado. Dessa forma,

[...] consideremos que nesses ultimos 20 anos, o grande
desenvolvimento das avaliagbes externas (Prova Brasil, Saresp,
Enem, ANA e outras) confirmou a posi¢cao de centralidade da
categoria da avaliagdo e revelou outras conexdes nao
imaginadas. Na luta pelo controle do processo pedagogico das
escolas, o Estado é cada vez mais disputado por for¢as sociais
liberal-conservadoras que procuram assumir, por meio de
avaliagdes externas, o controle e o fortalecimento dos processos
de avaliacdo internos da escola (formais e informais) e a partir
destes subordinar as categorias do processo pedagdgico a seus
interesses, vale dizer, preservar e aumentar o controle sobre os
objetivos, o conteudo e até sobre os métodos da escola. A
organizagao do trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola
ficou cada vez mais padronizada, esvaziando a acido dos
profissionais da educagao sobre as categorias do processo
pedagogico, de forma a cercear um possivel avango
progressista no interior da escola e atrelar esta instituicao as
necessidades da reestruturagao produtiva e do crescimento
empresarial (FREITAS, 2014, p. 1092).

O cenario apresentado até aqui materializou-se no Plano Estratégico

2019-2022 elaborado pela Secretaria Estadual de Educacgao, criado para superar
os desafios educacionais, cujos objetivos estratégicos estdo alinhados com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Curriculo Paulista, evidenciando-
se por meio da proposta de doze projetos prioritarios distribuidos entre os pilares
(aprendizagem, pessoas e gestdo) preestabelecidos pela pasta: Gestdo da
Aprendizagem, Inova Educagdo, Educa SP, Educagcdo em Tempo Integral,
Regime de Colaboragéo, Talentos em Rede, Profissionais da Educagao para o
Século XXI, Comunicagdo e Engajamento, Novo Modelo de Gestdo e
Compliance (Conformidade), Eficiéncia Operacional, Escola Mais Bonita e
Seguranca nas Escolas.

As agdes de combate a disseminagdo do virus causador da pandemia
estdo embasadas nos valores do Plano Estratégico 2019-2022, sendo eles: Foco

na aprendizagem; Equidade; Gestdo baseada em evidéncias; Etica e
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transparéncia; Inovagdo e colaboragao. Apresentadas, em linhas gerais, as
bases institucionais que orientam a pratica educacional do Estado,
apresentamos na sequéncia o documento orientador das atividades nao

presenciais elaborado em margo de 2020.

Caminhos dados e caminhos possiveis
Ao longo da escrita da dissertagdo me ocupei em analisar alguns cenarios
vivenciados na sala de aula, onde foi possivel confrontar o curriculo proposto
para o periodo pandémico. Cabe mencionar, que

[...] os docentes da escola eram orientados a revisarem o0s
conteldos pensados e preparados pela equipe do CMSP. Dessa
forma, a selecdo das tematicas partia da propria gestédo e nao
dos professores. Assim, os professores assumiam papéis de
revisores. Cabe lembrar que este € um caso especifico e nao
deve ser utilizado como parédmetro para tracar o perfil do
curriculo e a forma como ele foi gestado ao longo da pandemia.
Entre conversas aqui e acola nota-se que tal situagdo era
semelhante em outras escolas da rede da cidade de Limeira e
outras do estado de Sao Paulo, contudo, ndo serdo utilizadas
para homogeneizar o sistema de aulas na pandemia justamente
pela especificidade de cada instituicdo. (SILVA; LUCINI, 2021, p.
online).

A estrutura encontrada para o desenvolvimento das atividades no periodo

pandémico, impulsionou a busca por caminhos possiveis, entre eles destaco a
autorreflexdo. O movimento de autorreflexdo € um exercicio continuo, assim
como o processo de ressignificagdo daquilo que aprendemos ao longo dos anos
dentro das instituicdes de ensino- escolas, faculdades, universidades. Guacira
Lopes Louro, na obra Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria
queer, nos provoca a pensar o curriculo, considerando a contribuicdo da
Pedagogia Queer. Para a autora,

Uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados para o
processo de produgdao das diferencas e trabalhariam,
centralmente, com a instabilidade e a precariedade de todas as
identidades. Ao colocarem em discussao as formas como o
“outro” é constituido, levariam a questionar as estreitas relagbes
do eu com o outro. A diferencga deixaria de estar de estar la fora,
do outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida como
indispensavel para a existéncia do proprio sujeito: ela estaria
dentro, integrando e constituindo o eu. A diferenca deixaria de
estar ausente para estar presente: fazendo sentido,
assombrando e desestabilizando o sujeito (LOURO, 2004, p.
48).

66



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

Num olhar primeiro, a proposicao da autora pareceu uma questao utopica
em funcdo do que encontrei na sala de aula, dos principios da escola, do
curriculo oficial e também da minha prépria formacéao. Ainda que recém-formado,
a ideia de uma pedagogia queer nao foi desenvolvida ao longo da graduacéo.
Assim, soou como algo intangivel. Ao me voltar para o movimento da
autorreflexdo de Paulo Freire (1967) e da autoatualizagdo sugerido por bell
hooks (2017), diante das perguntas e respostas dos estudantes e da minha
formagao, foi possivel compreender minha necessidade de mudanca e
compreensao de outras formas de organizagao dentro da sala de aula.

A pedagogia queer, nesse sentido, nos diz que € possivel que outros
movimentos, outros pensares, outros sujeitos componham o universo escolar,
pois ela “[...] permite pensar a ambiguidade, a multiplicidade e a fluidez das
identidades sexuais e de género, mas, além disso, também sugere novas formas
de pensar a cultura, o conhecimento, o poder e a educagao” (LOURO, 2004, p.
47). Ao assumir uma posicao pos-identitaria para a educagao, a autora propde
que se instala um processo de emancipacao de corpos e mentes, afirmando que

Tal pedagogia ndo pode ser reconhecida como uma pedagogia
do oprimido, como libertadora ou libertaria. Ela escapa de
enquadramento. Evita operar com os dualismos, que acabam
por manter a légica da subordinacdo. Contrapde-se,
seguramente, a segregacéao e ao segredo experimentados pelos
sujeitos “diferentes”, mas nao propde atividades para seu
fortalecimento nem prescreve acdes corretivas para aqueles que
os hostilizam (LOURO, 2004, p. 51-52).

O Outro negado, esquecido ou, nas palavras de Simas e Rufino (2020),

desencantado, requer concepgdes que o tornem um sujeito participe e presente
na sociedade.

O desencanto tem raizes nas concepcdes que transcendem a carnalidade
dos corpos,

[...] o contrario da vida ndo é a morte, o contrario da vida € o
desencanto. [...] O desencantamento diz sobre as formas de
desvitalizar, desperdicar, interromper, desviar, subordinar,
silenciar, desmantelar e esquecer as dimensbes do vivo, da
vivacidade como esferas presentes nas mais diferentes formas
que integram a biosfera. Entender o desencante como uma
politica de producdo de escassez e de mortandade implica
pensar no sofrimento destinado ao que concebemos como o
humano, no deslocamento e na hierarquizagcdo dessa
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classificacao entre os outros seres (SIMAS; RUFINO, 2020,
online).
Essa politica de mortandade apresentada pelos autores nos leva a

compreender, por meio de outros olhares, a carnificina colonial que nos
acompanha desde mil e quinhentos, que se renova e consolida através da base
eurocéntrica, patriarcal e cristd. Em contrapartida a esse sistema e com
fundamento politico, Simas e Rufino (2020) narram sobre o processo de
encantamento como forma de legitimarmos a existéncia desse Outro que é
evidente nesse texto.

De carater cosmopolita o encantamento n&o exclui o outro como
presenca possivel de trancar diadlogo. Por primar pela
coexisténcia, pela alteridade e por entender que a vida é radical
ecologico, a loégica do encante ndo exclui experiéncias
ocidentais como contribuicbes para a potencializagdo da
vivacidade (SIMAS; RUFINO, 2020, p. online).

Vivacidade que € ampla, multi, livre, diversificada e representa a

liberdade,

Nesse sentindo, o encantamento dribla e enfeitica as logicas que
querem apreender a vida em um Unico modelo, quase sempre
ligado a um senso produtivista e utilitario. Dai o encante ser uma
pulsacao que rasga o humano para lhe transformar em bicho,
vento, olho d’agua, pedra de rio e grao de areia. O encante
pluraliza o ser, o descentraliza, o evidenciando como algo que
jamais sera total, mas sim ecolégico e inacabado (SIMAS;
RUFINO, 2020, p. online).

bell hooks (2017), em Ensinando a transgredir: a educa¢cao como pratica

da liberdade, apresenta outra forma de fazer e compreender a educacéo em
todos os seus niveis (Basica e Superior). Para tanto, a autora parte de trés
teorias fundamentais: pedagogia feminista, pedagogia critica e budismo
engajado, além de suas vivéncias e experiéncias fora e dentro de instituicdes de
ensino.

Esse conjunto de saberes é pensado a partir da interse¢ao entre raga,
género e classe social que resulta no entendimento de uma pedagogia engajada.
Essa teoria e/ou forma de viver rompe com epistemes tradicionais da academia.
Dessa forma, hooks questiona o dualismo metafisico ocidental que insiste em
separar corpos e mentes dentro das instituicdes, seja na sala de aula ou na
realizacao de pesquisas, reafirmando a légica colonial pautada no pensamento

do homem branco europeu.
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Assim, como forma de enfrentar as estratégias de dominacdo, hooks
(2017) trabalha com os termos responsabilidade, entusiasmo, consciéncia de si,
transgresséo, dentre outros, e nos ensina indicando caminhos para uma pratica
pedagogica libertadora. A partir do feminismo, sao denunciados o sexismo e as
formas de exclusdo da mulher na sociedade. A autora propde pensarmos fora
dos enquadramentos criados ao longo dos séculos. Dessa maneira, ela nos
direciona a pensar o mundo para além do binarismo (masculino e feminismo).

Leitora de Paulo Freire, hooks (2017) trabalha a partir da otica da
construcdo de uma comunidade de aprendizagem, que institui o pensamento
critico a partir das discussdes de classe, raca e género. Por meio dessas
categorias, ela consolida a pedagogia engajada e convida a participagao de
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Assim, todos aqueles
que estdo as margens da sociedade encontram nesta pedagogia a possibilidade
de ecoarem suas vozes e romperem com as narrativas hegemodnicas, aqui
entendidas como colonizadoras.

[...] o professor precisa valorizar de verdade a presencga de cada
um. Precisa reconhecer permanentemente que todos
influenciam a dindmica da sala de aula, que todos contribuem.
Essas contribuicdes sao recursos. Usadas de modo construtivo,
elas promovem a capacidade de qualquer turma de criar uma
comunidade aberta de aprendizado (HOOKS, 2017, p. 10,
grifos meus).

A préxis — teoria em agao, condi¢ao trabalhada por Freire — constituiu os

seus escritos. Segundo a autora, foi essa forma de ver o mundo que Ihe
possibilitou compreender que, ao longo de sua vida, ela fazia parte de um mundo
opressor. Dessa maneira, essa teoria a fez ver este lugar e lutar contra as
barreiras da exclusdo. Ainda nesta perspectiva, ela traz reflexdes sobre o
budismo engajado do monge vietnamita Thich Nhat Hanh (1926). Face as
grandes tragédias da humanidade, Hanh ressignificou a pratica do budismo
contemplativo e convocou seus pares a se engajarem contra as acdes nefastas
que assolavam a populagdo (por exemplo, a Guerra do Vietna - 1955/1975). A
partir dessa conjuntura, Hanh nos convoca a colocar em pratica a teorizagéo que
considera os multiplos sujeitos e que se consolida através do corpo, mente e

espirito.

69



Nesse sentido, evocar bell hooks para esse didlogo € mais que
necessario, € uma maneira de construir possibilidades para a sala de aula que
ainda é excludente. A autora nos convida a experienciar e viver as teorias
levando em consideragdo o0 nosso corpo € as questdes que nos constituem
enquanto sujeitos. Ela propde uma ruptura com o paradigma académico
tradicional, que institui a figura do pesquisador isento. Dessa maneira, ela nos
chama a trazer nossas implicagdes para o ambito da nossa praxis docente. Esse
movimento reconhece que possuimos sentimentos, histérias, olhares diferentes.
Em suma, a sua teoria chama todos os sujeitos e suas diversidades a ocuparem
0S espacos sociais.

Quando entro na sala no comego do semestre, cabe a mim
estabelecer que nosso propésito deve ser o de criar juntos,
embora por pouco tempo, uma comunidade de aprendizagem.
Isso me posiciona como discente, como alguém que aprende.
Mas, por outro lado, ndo afirmo que nao vou mais ter poder. E
nao estou tentando dizer que aqui somos todos iguais. Estou
tentando dizer que aqui somos todos iguais na medida em que
estamos todos igualmente comprometidos com a criagdo de um
contexto de aprendizado (HOOKS, 2017, p. 204-205).

Ao possibilitar que o Outro esteja presente em nossas salas de aula, em

nossas pesquisas, em nossas vidas, afirmamos o carater democratico e
libertador da educacao, concepgao anunciada por Freire e trabalhada por hooks
(2017, p. 197): “A educagao como pratica da liberdade nao tem a ver somente
com um conhecimento libertador, mas também com uma pratica libertadora na
sala de aula.”

As distintas teorias convivem de forma simultanea, e ha instituicbes que
priorizam determinadas correntes (tradicional, critica ou pods-critica). Na
dissertacdo, enveredamos pela politica curricular do pensamento critico, pés-
critico, seguindo a perspectiva dos Estudos Culturais, dada a constituicdo de
cenarios em sala de aula que nao privilegiavam determinados grupos ou
produziam narrativas reforgando o olhar do colonizador, como o ocorrido na aula
do 7° ano sobre Brasil colénia. Ndo concebemos que essas tematicas que estéao
fora do curriculo oficial estejam imersas na sala de aula por aquilo que a teoria
critica do curriculo denomina de “oculto”, dado que “Numa era neoliberal de

afirmacao explicita da subjetividade e dos valores do capitalismo, ndo existe
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mais muita coisa oculta no curriculo. Com a ascensao neoliberal, o curriculo
tornou-se assumidamente capitalista” (SILVA, 2005, p. 81).

O que emerge na sala de aula é visivel e possibilita dialogos como este
que estamos tecendo em forma de texto. E a aparicdo de falas, modos, questées,
que nao esta nos documentos oficiais, que nos move. Por esse movimento,
consigo identificar quais sao as vozes que povoam a minha voz — s&o as dos
alunos (as, es) indigenas, negros, gays, transexuais colocados as margens pelos
sistemas, mas notados pela politica da alteridade, do Outro e da Diferenca, e
também pelo fato de que falo desse mesmo lugar.

O curriculo é Ganga Zumba, Dandara, Acotirene, Aqualtune; “[...] é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento
de identidade." (SILVA, 2005, p. 147). O curriculo somos nés na atuagéo
incansavel pela busca da garantia da democracia e liberdade dos corpos. Esse
curriculo tem que fornecer aos estudantes a capacidade de se descolarem das
questdes do cotidiano e se conectarem as tematicas trabalhadas na sala de aula
para a producao dos sentidos.

Louro (2004) e hooks (2017), ao dizerem que € importante desconfiar de
tudo aquilo que € tomado como natural, nos provocam a problematizarmos nossa
atuacao, como e o que ensinamos. Um processo que € continuo e permeado por
distintas temporalidades, saberes e sujeitos.

Assim esta langada a tarefa do encantamento: afirmar a vida
neste e nos outros mundos — multiplos feito as folhas — como
passaros capazes de bailar acima das fogueiras, com a coragem
para desafiar o incéndio e o cuidado para nao queimar as asas.
Chamuscados, feridos, mas plenos e intensos, cantando por
saber que a vida é voo (SIMAS; RUFINO, 2020, p. online).

Sa0 esses voos possiveis que nos orientam e reacendem as

possibilidades de atuacao, de ser e estar dentro e fora das escolas no sentido
da promocdo da vida e nao da retirada dela. Uma vida alicercada no
reconhecimento e na produgéo dos sentidos e significados. O caminho é longo,

mas o encantamento esta langado.

O que se leva daqui? Consideragdes finais
[...] Eles séo muitos, / Mas n&o podem voar. (SOUSA, 1974)
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Iniciei a dissertacdo narrando o meu encontro com a Histéria e a
Educagao, as quais me direcionaram ao Ensino de Histéria, entendendo esse
campo como um entrelugar, como fronteira e territério de acolhimento do Outro
e da Diferenca.

Ao propor identificar a politica do curriculo paulista criado especificamente
para o periodo de pandemia, foi possivel constatar — por meio dos documentos
oficiais disponibilizados pela Secretaria de Educac¢ao do Estado de Sao Paulo e
produzidos para a gestdo governamental iniciada em 2019, resultando na
criacdo do Plano Estratégico 2019-2022 Educagao para o Século XXI — que o
curriculo foi construido a partir de resultados das avaliacbes externas. Isso
configura o alinhamento com as politicas sociais liberal-conservadoras que
objetivam o controle dos métodos para a padronizagdo dos processos
pedagogicos. Com o surgimento da pandemia, o estado desenvolveu o
Documento Orientador - Atividades escolares nao presenciais, com base no
Plano Estratégico 2019-2020.

Nesse sentido, ao identificar a politica do curriculo da pandemia, foi
possivel evidenciar as experiéncias sensiveis ocorridas na sala de aula sobre o
lugar do Outro e da Diferenga pelo professor e pelos estudantes. Mesmo diante
do cerceamento construido pelo curriculo, o Outro e a Diferenga estao presentes
na sala de aula. A diversidade dos corpos, representada pelos sujeitos
alunos(as) e professores(as), confere ao espaco escolar a dindmica da
multiplicidade. Diante das tematicas que privilegiam uma histéria una, do
vencedor e excludente, foram geradas problematizagcdes entre os sujeitos,
compreendidas a partir do entendimento de experiéncias sensiveis, pois
possibilitaram a abordagem do presente e do passado ao mesmo tempo no
sentido de evidenciar as continuidades da colonialidade e promover reflexdes
para a ruptura desse processo de desencanto dos sujeitos.

Ainda nessa perspectiva, a abertura para a escuta e o dialogo com os
estudantes por meio das aulas ou dos formularios eletronicos foi fundamental
para o acesso as narrativas estudantis, proporcionando o conhecimento das

distintas realidades e a forma com que estavam recebendo o ensino remoto e as

72



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

aulas de Historia. Entendo que esse processo de abertura ao Outro foi
significativo tanto para a minha pratica docente, quanto para o andamento e
conclusao desta pesquisa.

Ao situar tais narrativas no ambito das questdes socialmente vivas,
assumi o papel e o dever de refletir acerca do modelo de educagédo em que
estamos inseridos e no qual desejamos estar. As falas dos estudantes séo
marcadores na luta contra a dimens&o traumatica com que o passado colonial,
na roupagem do racismo, autoritarismo e demais violéncias, ainda nos
assombra. Nesse sentido, compreendo aquelas falas como questdes relavantes
da vida publica e um mecanismo de denuncias que apresentam outras historias
e sujeitos da sociedade.

Luiz Rufino (2021, p. 30) afirma que o processo de descolonizagéo “[...]
nao € um passe de magica, ndo se da meramente no grito de independéncia,
mas ao longo dos processos de disputa de vida que integram inconformidade,
rebeldia e lutas contrarias a dominagao e a produg¢ao de desvio do ser e de suas
praticas de saber.”. O processo de descolonizacdo se da paulatinamente; aos
poucos vamos nos desconstruindo. Ao me alinhar ao método fenomenoldgico
nesta pesquisa, tive ciéncia das suas raizes e potencialidades que me
possibilitaram analisar como os sujeitos significaram e ressignificam suas
experiéncias pessoais e coletivas tanto no ambito da sala de aula, quanto fora
dela, concretizando uma aproximagéo com os sujeitos. Para tanto, propus-me
compreender o processo de construgao do Outro e da Diferenca, que se da pela
exclusao daquilo que nao é igual, a Diferenca entre os sujeitos situados em
determinado sistema classificatério fornecido pela cultura, que cria esse Outro.

Atuar a partir da politica de alteridade apresentada por Lévinas (1980), da
pedagogia engajada de bell hooks (2017), da pedagogia libertadora de Paulo
Freire (1967), com os conhecimentos produzidos pelos estudiosos do campo
curricular da perspectiva dos Estudos Culturais, como Tomaz Tadeu da Silva
(2005) e Guacira Lopes Louro (2020), dentre outras formas democraticas de
compreender a educacéo, representa possibilidades outras de estar e ser diante
desse mundo que ainda insiste em colonizar corpos e mentes. Compactuo com

todos os referidos autores e autoras. Retomo a epigrafe que abre este texto para
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dizer que, apesar das prescricdes ainda colonizadoras, esse trabalho é o
resultado de voos possiveis: “[...] Eles sdo muitos, / mas nao podem voar.”
(SOUSA, 1974).
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“ENQUANTO SE LUTA, SE SAMBA TAMBEM”': MALANDREANDO
PELAS ENCRUZILHADAS NA ESCUTA DE OUTRAS VOZES
DOCENTES

Phellipe Patrizi Moreira?

Batuques, compassos e novos passos: uma visao outra da educgao

Estou vivendo como um mero mortal profissional

Percebendo que as vezes nao da pra ser didatico

Tendo que quebrar o tabu e os costumes frageis das crencgas limitantes
Mesmo pisando firme em ch&o de giz

De dentro pra fora da escola é facil aderir a uma ética e uma 6tica
Presa em uma enciclopédia de ilusbes bem selecionadas

E contadas so por quem vence

(Edgar, Kiko e Dinucci)
Exu nas escolas

Na letra da composicdo de Edgar, Kiko e Dinucci, cantada por Elza
Soares, me deparo com um relato docente em que o modelo vigente em grande
parte das escolas brasileiras é questionado. As visdes hegemodnicas, racistas e
coloniais encontram-se presentes nas narrativas adotadas pelos materiais
didaticos de unidades escolares e correm pelos murais e pelas efemérides
selecionadas para serem homenageadas. No entanto, opto por ndo “aderira uma
ética e uma otica presa em uma enciclopédia de ilusbes bem selecionadas e
contadas s6 por quem vence”, pois entendo que a escola € movimento,
igualmente ao orixa iorubano, lembrado no titulo da cangéo, também o é. A
divindade nos convida a abrir os caminhos, rever as ordens dominantes e, como
porta-voz e mensageiro, ele nos ensina a transgredir e a pensar a educagao
como uma pratica de liberdade, bem como nos propde bell hooks (2013). Por
isso, faco coro a voz de Elza Soares ao cantar: “Exu nas escolas”.

Nesse “impulso que leva o corpo a garimpar a falta” (SODRE, 1998, p.52),

escolhi tracar os caminhos férteis, originais e pouco habituais da ética da

" Trecho da letra do samba de autoria do cantor e compositor Candeia intitulada “Viver”.

2 Doutorando pelo Programa de Pos-Graduagéo em Historia Social (PPGHS). Universidade do
Estado do Rio de Janeiro/ Faculdade de Formagao de Professores. E-mail:
phellipe.patrizi@gmail.com.
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malandragem, que destoam do enquadramento hegemoénico da visdo de
trabalho, como expressos pelo professor-pesquisador Renato Noguera em que
“o(a) malandro(a) € um comportamento moral que afrocartografa possibilidades
dentro das encruzilhadas existenciais, (...), de florescimento académico de nosso
modo de filosofar” (2015, p.52). Ao carnavalizar os meus pensamentos, segui 0s
passos sinuosos da malandragem tendo que quebrar o tabu e os costumes
frageis das crencgas limitantes. Foi por meio dessa luta diaria que encontrei nas
escolas de samba cariocas um espaco de transgressdo, sociabilidade de
saberes (LIMA, 2002, p. 180), libertacédo e objeto de pesquisa. Gingando de um
lado a outro, me deparei com os escritos de Noguera (2015) sobre a ética da
malandragem e através deles fiz da minha voz um compromisso com o0s
caminhos percorridos nas encruzilhadas. Nesse sentido:

Por encruzilhada entendemos um espacgo gerador de sentidos.
A encruzilhada é uma “cruz”, sinal de somar e de multiplicar
simultaneamente. A possibilidade da fala como intersecdo de
escutas/audicbes, experiéncias, memorias, expectativas,
/projetos. A fala pode ser vista como um ritual de convergéncia
entre o que sentimos/pensamos (experiéncias), nossos projetos,
as lembrangas e aquilo que aprendemos/escutamos/ouvimos.
Um ritual laico que coloca todas as coisas em roda (NOGUERA,
2015, p. 51).

Ao gingar malandramente por outros espagos do saber, encontro

possiveis dialogos e semelhangas com as praticas pedagdgicas de outras
professoras-pesquisadoras-carnavalescas que, do mesmo modo que eu, fizeram
da aula-espetaculo carnavalizante o modo de promover uma educacio
antirracista. Nesse malandrear pelas encruzilhadas na busca de outras vozes
docentes, na escuta/audicbes de suas experiéncias, memorias,
expectativas/projetos, concluo que as parcerias das escolas de samba com os
espacos educativos nao se configuram como um fendmeno da
contemporaneidade, mas como praticas que vem se desenvolvendo no passar
das décadas, estdo todas as coisas em roda. Isso pode ser exemplificado com
projeto governamental intitulado “Escola da Samba” que fomentou a criagdo de

uma das primeiras propostas de uma escola de samba mirim® e nesse caso,

3 Entendem-se como escolas de samba mirins as agremiagées compostas majoritariamente por
criangas e adolescentes, cujas agdes sociais, culturais e educativas sdo voltadas para este
publico. As apresentagdes acontecem na tergca-feira de carnaval no Sambdédromo Cariocae
geralmente séo filiadas a uma "escola-mae".
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florescida no chao de uma escola municipal do Rio de Janeiro. Pude assim
perceber que as palavras escritas e cantadas por Candeia tinham fundamento:

‘enquanto se luta, se samba tambéem?”.

“Uma escola de samba dentro de uma escola municipal”’: um Império das
Princesas Negras na Serra dos Pretos Forros

O entrelagamento de samba e educacgao escolar nao se restringe aos dias
de hoje. Um dos episddios comprobatorios dessa afirmativa foi o projeto “Escola
da Samba”. Organizado pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro e a Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura, a proposta teve suas
primeiras acdes esbogadas em novembro de 1982, contudo, sua fundacgao oficial
s6 ocorreu dois anos mais tarde, em 1984. O projeto tinha como objetivo a
valorizagao da cultura do carnaval por meio de parcerias estabelecidas entre as
escolas publicas e a Secretaria Municipal de Educacgao, que culminou com um
desfile de uma escola de samba mirim. A proficua integragao entre a comunidade
e a Escola Municipal Ministro Gama Filho foi um dos critérios elencados peles
idealizadores da proposta para selecionar a instituicdo escolar, localizada no
bairro do Lins de Vasconcelos, na Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro,
dentre tantas outras. Inaugurada em 14 de margo de 1979, a Gama Filho foi um
resultado de lutas dos habitantes da regido, que ha anos reivindicavam uma
escola na localidade. De acordo com a entrevista concedida pela entdo diretora
da instituicdo, Marly Lima Lopes Nunes, ao “Jornal do Brasil” no dia 21 de
novembro de 1983, a ideia consistia em:

(...) buscar uma maior integracdo com a comunidade, através do
samba, detectado como um dos principais fatores culturais dos
alunos. (...) A finalidade do projeto € aproveitar ao maximo o
saber da comunidade, numa troca constante, de maneira que a
escola nao seja apenas um simples elemento alienigena, mas
de forma a favorecer sua amplitude de conhecimentos,
considerando os valores proprios da comunidade com prazer e
satisfagdo, a partir da consciéncia de sua prépria realidade
(NUNES, 1983).

Segundo a Revista da Sociedade Recreativa Escola de Samba (S.R.E.S.)

Lins Imperial publicada no ano de 1984, “a nova agremiagéao tem a finalidade
didatica de aproveitar, ao maximo, o saber da comunidade como forma de

ampliar o conhecimento dos alunos (...) a partir da prépria realidade” (1984, p.
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16). Na publicacdo ha um detalhamento do perfil educativo da nova da escola de
samba, cujo desenvolvimento ocorreu nas dependéncias da Escola Municipal
Ministro Gama Filho, situada na Rua Eufrasio Borges, na subida do Morro do
Gamba. Com a aprovagao do Ministério da Educagao (MEC), a responsabilidade
de coordenar a iniciativa ficou a cargo dos artistas, educadores, pedagogos,
psicologos da regido e pertencentes ao grupo “Luzes da Ribalta” do qual faziam
parte Carlos Lagoeiro, Claudia de Oliveira, Francisca da Costa (Kinha), José
Carlos de Souza (Z¢é Zuca), Mara Sueli Januzzi, Paulete Torres, acompanhados
pela entdo professora de Comunicagao e Expressao da Gama Filho, Neila David
e da Diretora Marly Nunes.

Todo o processo de elaboracéo do desfile foi gerido democraticamente e
votado entre es estudantes: comegando pelas cores simbolo da agremiagao
infantojuvenil, o azul e branco, cores do uniforme do colégio, até o proprio nome
da escola de samba Império das Princesas Negras, uma referéncia as matrizes
identitarias negras da Serra dos Pretos Forros, situada entre os bairros de
Jacarepagua e Lins de Vasconcelos, composta de onze morros e considerada
uma das primeiras comunidades negras do Rio de Janeiro. A localidade ganhou
esse nome devido a forte presenga de escravizados fugidos de fazendas
vizinhas, bem como aqueles que conquistaram as suas alforrias. “Esse € o local
onde esta a Escola Municipal Ministro Gama Filho, entre esses morros que
antigamente abrigava antigos escravos, e que guardam muitos locais, histérias
e objetos que registram esse passado” (RIBALTA, 1983).

A autoria do enredo “Lins, o passado que se faz presente”, bem como os
cargos de figurinista e carnavalesca ficou na responsabilidade da ent&do aluna da
82 série (atual 9° ano), Claudia Marques, apds vencer um concurso promovido
pela escola. Em uma conversa inicial que tivemos no processo de elaboragao da
pesquisa, Claudia me relatou o processo de constru¢cao do primeiro desfile do
Império das Princesas Negras e a rotina escolar em meio ao projeto pedagogico:

Eu tinha de 16 para 17 anos. Veio esse grupo de artistas,
psicologos e pedagogos para fazer um trabalho na escola. Eles
visitaram varios colégios e o escolhido foi o Ministro Gama Filho
devido a complexidade do local em que a escola se encontra:
dentro da favela, entre varios morros, Cachoeira Grande,
Cachoeirinha, Gamba e bairro Santa Terezinha. Eles procuraram
fazer alguma coisa que chamasse atengao das criangas. Nessa
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época as criangas eram muito voltadas ao samba, nao tinha
muito essa coisa de funk. Entdo eles viram que o samba
chamava a atencao. Eles resolveram fundar, entdo, uma escola
de samba dentro de uma escola municipal, por isso que 0 nhome
do projeto era a “Escola d4 Samba”. A causa foi abragada por
todos os professores da escola. Era praticamente uma matéria,
entdo todas as matérias abrangem a histéria da escola de
samba. Cada um fazendo a sua parte. Nao foi s6 a escola de
samba. As criancas foram preparadas aos poucos. Teve
concurso de musicas. Os compositores da Lins Imperial, como o
Edvaldo, ajudaram muito as criangas a compor o samba. Meu
pai ajudou a confeccionar o carro alegérico. Teve até carro
alegdrico, né? Entao teve o concurso de carnavalesca e de
figurinista da escola e eu participei dos dois e ganhei os dois,
tanto de carnavalesca quanto de figurinista. O primeiro enredo
foi “Lins, o passado que se faz presente” que contava a historia
da propria comunidade para o povo e para as criangas. Esse
projeto envolveu toda a comunidade. Todo mundo trabalhou em
prol. As costureiras que faziam as fantasias eram costureiras da
comunidade. Uma sala da escola se transformou em atelier de
costura e de aderecgos. Entado, tudo foi confeccionado com as
costureiras, aderecistas, mas com o auxilio das criangas. Os
figurinos eu desenhei sozinha. O enredo eu escrevi sozinha com
base no que foi colhido da prefeitura sobre a histéria da
comunidade. E no segundo ano, a mesma coisa. Eu ja era ex-
aluna, mas estava aberta para os ex-alunos também. Eu concorri
novamente e eu ganhei. Ai ja foi “Histéria de um povo mestico”
que foi a continuagdo do enredo contando mais uma parte da
histéria da comunidade. Para mim, foi uma experiéncia bacana,
porque eu ja sabia muita coisa de barracao de escola de samba.
Praticamente, eu nasci dentro de um barracao de escola samba.
Desde pequena, meu pai sempre me levava para barracao da
Lins Imperial e aos ensaios (Claudia Marques. Conversa, 2020).
As palavras de Claudia demonstram a importancia do Projeto Escola da

Samba para a constituicdo da professora-pesquisadora-carnavalesca que se
tornou hoje. Desde pequena, ambientada no “mundo do samba”, circulava pela
quadra e o barracido da Lins Imperial acompanhada de seu pai. Contudo, em
alguns eventos havia uma classificagao etaria que proibia a entrada de menores
de idade, quando a fiscalizagao batia, tinha de se esconder rapidamente debaixo
da mesa, acobertada pelo pano para escapar dos representantes do Conselho
Tutelar. Fora nesses lugares de autoafirmagao dos valores da comunidade que
pude perceber a importdncia da memoria para o processo de construcao
identitaria. Ciente da responsabilidade do cargo que ocupara no projeto, a jovem

mobilizou tais saberes na escrita da sinopse do enredo, bem como toda a
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producao artistica do desfile de “uma escola dentro de outra escola” para narrar
a histéria das doze comunidades* que formam o Complexo do Lins.

Tal como observado nas apresentagoes do Império das Princesas Negras,
as agremiagdes cariocas destacaram-se como potentes canais de comunicagéo
das pautas reivindicatérias dos lugares de poder ocupados pelos integrantes de
suas comunidades e pelas interfaces com a agenda dos movimentos sociais.
Compostas majoritariamente por pessoas negras, as escolas de samba
amiudadamente cantam, sambam e tocam tematicas relacionadas as matrizes
africanas em que a mobilizagdo das memodrias, histérias e culturas locais sédo
convocadas para a producao da pesquisa dos enredos. Dada a visibilidade de
trajetorias, como a dos residentes do bairro do Lins de Vasconcelos, as
professoras-pesquisadoras Clicea de Miranda, Idalina de Freitas e Maria Claudia
Ferreira (2020) buscam compreender os papéis desempenhados pelos cortejos
negros na publicizagao da “historia que a Histéria ndo conta”:

Pensa-las no sentido em que exatamente se denominam, ou
seja, Escola de Samba, nos remete a outro lugar que as
constituem como espaco de produgdao de conhecimento e
promotor de aprendizagem, especialmente aqueles ligados a
heranca de matriz africana. [...] Assim, tornar publicas essas
histérias ndo € necessariamente contar uma 'verdade' sobre
essas pessoas. Por conseguinte, permite-nos conhecer e
entender diferentes versdes valorizando e criando
pertencimento naquilo que estava invisivel (MIRANDA;
FREITAS; FERREIRA, 2020).

O projeto teve como ponto de partida a ida as gravacdes do filme

Quilombo (1984), do diretor Caca Diegues, em Xérem, Duque de Caxias. L3,
Claudia e demais colegas estudantes-sambistas puderem conhecer mais sobre
a histdéria do negro no Brasil e de como a equipe do longa-metragem fabricava
todos os materiais utilizados no filme, desde a costura dos figurinos dos
personagens a construgao de cenarios, uma vez que todos os setores do Império
das Princesas Negras eram comandados pelas préprias criangas como: a escrita
da sinopse, a disputa de samba-enredo, a producéo de alegorias e aderegos, a
harmonia da escola, bateria e o carro de som. Por isso, Claudia Regina nao

considera os atuais modelos de escolas de samba mirins surgidas a partir do

4 O Complexo do Lins é formado por doze comunidades denominadas: Amor, Arvore Seca/Dona
Francisca, Barro Preto, Barro Vermelho, Bacia, Cachoeira Grande, Cachoeirinha, Cotia,
Encontro, Nossa Senhora da Guia/Gamba, Vila Cabugu, e Santa Terezinha.
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ano de 1983 com a Império do Futuro como tais, uma vez que nao costumam
ser as criangas e es adolescentes que compdem 0s sambas e as presidem.
Atualmente, os desfiles acontecem na terca-feira de carnaval na Avenida
Marqués de Sapucai e sdo geridos pela Associagdo das Escolas de Samba
Mirins do Rio de Janeiro (AESM-Rio).

A elaboragéo da apresentagao do Império das Princesas Negras envolveu
toda a comunidade escolar e fazia parte do curriculo da E. M. Ministro Gama
Filho pelo menos nos dois anos em que a agremiagao desfilou pelas ruas do
bairro em duas ocasides: 1983 e 1984, ambos realizados no més de dezembro,
periodo da culminancia do projeto pedagdgico. Apds essas apresentagdes, a
Império “enrolou a bandeira”, expressdo popularmente utilizada a uma
agremiagao quando encerrar suas atividades e para de desfilar, e a comunidade
do Complexo do Lins se viu carente de agremiacdes mirins até o ano de 1991,
quando apontaram duas novas agremiagdes: o Grémio Recreativo Cultural
Escola de Samba Mirim (G.R.C.E.S.M.) Miuda da Cabugu e o (G.R.C.E.S.M.)
Infantes do Lins. A primeira tem como escola-mé&e o G.R.E.S. Unidos do Cabugu
e a segunda, a S.R.E.S. Lins Imperial, as duas principais agremiagdes do bairro.

As experiéncias vividas por Claudia nos processos criativos de ambos os
desfiles mirins, seja como enredista, seja como carnavalesca, ajudaram a forjar
a identidade visual que Claudia carregou nos trabalhos desenvolvidos em outras
agremiacdes-maes, tal como no carnaval de 1987 em “Tenda dos milagres:

~yy

Pedro Arcanjo, ojuoba de Xangd”, na Lins Imperial. Inspirado na obra homénima
do Jorge Amado, o enredo versava sobre as denuncias do escritor ao racismo
vigente na sociedade brasileira. Este tom critico acompanhou a trajetoria da
professora-pesquisadora-carnavalesca pelas quadras, barracoes, terreiros, bem

como nos espacos formais de educacao destinados a primeira infancia.

Samba e praticas antirracistas em verde e rosa: relatos de uma creche
municipal
Na rua onde se localiza o espaco dedicado aos ensaios e preparativos
para o carnaval da Estacdo Primeira de Mangueira, se localiza também o atual

Museu do Samba; um potente articulador de experiéncias pedagodgicas
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patrimoniais voltado, sobretudo, para as diversas instituicdes educativas da
vizinhanca. O Museu se inspira em uma concepc¢ao de educacio experiencial,
na qual a figura do facilitador desempenha o papel de mediador na construgao
participativa do conhecimento. E nessa instituicdo museal que a Claudia
Marques desejava levar as criangas da Creche Aconchego para conhecerem
mais de perto o local onde acontece uma das defesas mais potentes das
tradicoes e preservagao de memoarias dos saberes ancestrais africanos e afro-
brasileiros, muito presente no entorno da comunidade. No entanto, os altos
indices de violéncia no Complexo de Lins a impede de agendar a visita.

A instituicdo tem como objetivo reconhecer, divulgar e salvaguardar o
samba enquanto patriménio cultural imaterial do Brasil. La também se encontra
o Grémio Recreativo Cultural Escola de Samba Mirim (G.R.C.E.S.M.) Mangueira
do Amanha. Criada em 1987, a agremiagao mirim tem como um dos seus
objetivos principais aproximar o publico infantojuvenil as vivéncias do samba e
do carnaval carioca. A proposta consiste em fazer da escola de samba mirim um
celeiro de bambas para as proximas geragdes de sambistas, tal como defendeu
a docente Claudia Regina em sua narrativa.

Um dos episédios que corporificou o didlogo praticas antirracistas e
samba, também presente nas publicagcbes do Rio Educa, foi a experiéncia
narrada da “bebé Squel”. Tal pratica pedagogica, realizada no ano de 2018, pelas
docentes Patricia Sodré e Luciana Avila provocou reverberagdes ao relacionar a
cultura do samba da Mangueira com a Creche Vovo Luciola, esta ultima
entendida como um espago de sociabilidade infantil em que criangas pequenas
se formam, por meio da cultura, como portadoras de direitos.

Em seguida, resolveram arrumar e decorar o cenario da casa com
diversos brinquedos que fazem parte do cotidiano das criangcas como, por
exemplo: bonecas, panelas, pedagos de tecidos, ursos de pelucia, kit escolar
dentre outros. A ideia dessa intervencédo pedagogica era que elas criassem o
habito de terem maior cuidado e afetividade com os brinquedos. Diante disso,
uma das professoras propds as criangas a escolha de nomes para as bonecas.
Entre as bonecas havia um bebé de pele negra e careca. Prontamente, a Sophia

Moreira, de 3 anos, respondeu: “Essa daqui é Squel”. Assim como ela, as outras
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criangas também propuseram nomes para as demais bonecas. Curiosa, a
professora resolveu perguntar: “Sabem quem é Squel?”. A turma fica dividida
entre as que sabiam e as que ndo a conheciam. Sophia, entéo, explica as outras
criangas que Squel, é a atual porta-bandeira da Mangueira. Filha de uma das
passistas da verde e rosa e do mestre de bateria da agremiagéo, o vinculo afetivo
de Sofia com a escola de samba é muito forte. Assim, a crianca trouxe para
dentro da creche saberes do mundo do samba e da cultura do entorno. A
associagao entre a figura de Squel Jorgea e a boneca/bebé, foi motivada pela
fantasia usada pela porta-bandeira no carnaval de 2016. Representando uma
iad, iniciada no candomblé, a artista desfilou com uma mascara capilar, que dava
a impresséo de que estava com a cabecga raspada.

A partir desse momento, a “bebé Squel” participou das rodas de leitura
com as professoras e as criangas da creche, como também passou a frequentar
os corredores despertando a curiosidade e o protagonismo em meio aos
pequenos. Como qualquer outra crianga, a “bebé Squel” também comemora
aniversario. Entao, foi elaborada pelas criangas uma festa com direito a convites,
lista de convidados, uma bandeira verde e rosa (cores da agremiagéo)
preparacdes de bebidas e comidas pelas préprias criangas. Um detalhe do
projeto educativo na Primeira Infancia refere-se a preocupacdo por uma
alimentacdo mais saudavel, os doces da festa foram preparados de forma
alternativa com pouco acucar, por exemplo. A convite da creche, a “Squel
Grande”, apelido que as criancas deram para a porta-bandeira, compareceu a
comemoragao do aniversario da “bebé Squel’. O Museu do Samba marcou
presenca nos festejos, que contou também com a participagdo dos musicos do
Projeto Batuque Favela, Sacode Mangueira, levando os instrumentos de uma
bateria de escola de samba.

Percebi ao longo desses anos na Vovo Luciola, que apesar de
cada turma ser unica, todas elas tém algo em comum: o samba.
O que muda é a relacao de proximidade que elas tém com ele.
Por exemplo: A Festa da bebé Squel aconteceu numa turma de
Maternal Il que era muito apaixonada pelo samba, pela Squel e
pelo Matheus [atual mestre-sala da agremiacao, tio da Squel e
filho do falecido compositor e cantor Xangé da Mangueira]. Essa
turma tinha criancas que eram filhos de importantes integrantes
da agremiacao, como os mestres de bateria e possuiam uma
relagdo muito préoxima com cantores, mestres-salas e porta-
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bandeiras. Essas criangcas sempre representavam no dia a dia
as experiéncias que tinham fora da creche. Gostavam de brincar
de “ser da bateria”, “ser porta-bandeira”. As brincadeiras em
torno do samba duraram o no inteiro e aconteciam de forma
espontdnea. Ja em outra turma, essa relacdo nao era tao
proxima. Apesar das criangas também gostarem do samba, as
brincadeiras em torno dessa tematica ndo se estenderam por
muito tempo. Com tudo isso, acho que é importante mencionar
que acredito na importancia do samba estar incluido nas praticas
antirracistas, mas a forma como se dara isso e o caminhar
acerca dessa tematica, vai depender das criancas. O que o
professor precisa fazer é garantir o espago para que isso
aconteca. E permitir que as criancas explorem e tenham contato
com o Universo do Samba (Luciana Avila.Conversa, 2020).
Apos consultar o projeto politico-pedagodgico da Creche Vovo Luciola, por

meio do portal Rio Educa, pude notar as implicagbes de uma concepcao de
educacgao, na qual as criangas sao protagonistas da proposta educativa, tendo
como principios como: “vincular a rotina e atividades pedagogicas a cultura da
crianga e a localidade do entorno, valorizando a diversidade, a identidade étnico-
racial e as variadas formas de sentir e se expressar’ (Portal Rio Educa), em que
os saberes sdo compartilhados e construidos coletivamente entre os pares com
os docentes e com a comunidade. Essa proposi¢cao encontra-se sinalizada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

Em entrevista ao Portal MultiRio, o coordenador da Primeira Infancia da
Secretaria Municipal de Educacéao, Marcelo Fernandes do Nascimento, ressaltou
os trabalhos realizados tanto na creche Vové Luciola, como em outras creches
municipais da 1° Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE), sobre as
potencialidades do samba e as relagdes étnico-raciais nas infancias:

Quando a gente comegou o movimento de entender algumas
praticas da primeira infancia, a gente via no curriculo a questao
étnico-racial, que é uma orientagdo maior pela propria lei 10.639,
e que ja esta ai ha 16 anos sendo trabalhada enquanto curriculo.
E ai, quando a gente vem e passa a conhecer um pouco do
trabalho das coordenadorias, a gente encontra na 1° CRE, esse
trabalho vinculado as relagbes étnico-raciais, mas com
personagens da comunidade. Eles comegam com a historia de
Cartola e Dona Zica. As criancas se apropriam, sao criangas da
comunidade da Mangueira, mas eles comeg¢am a entender que
a histoéria de Cartola e Dona Zica vai para além dos muros da
Mangueira, toma uma propor¢do do mundo e isso adentra o
curriculo e passa a dialogar com eles para a construgdo de
conhecimento deles. O que para nés é importante e interessante
€ que eles comegam a ter uma relacdo com as culturas negras,
a partir do que eles vivenciam, sem a visao preconceituosa, sem
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a visdo eurocéntrica. Com essa visdo afrodiaspérica, eles
comecam a entender o que esta aqui do nosso lado, no nosso
dia a dia, com quem a gente convive diariamente. Isso passa a
estar com eles dentro das creches. Entdo, Dona Zica e Cartola
passam a ser amigos deles e isso vai para muito além. Iniciando
na primeira infancia, comeca a trazer as marcas para os olhares
do mundo, das diferentes linguagens, diferentes saberes e isso
€ magnifico, é fundamental! No6s temos em outras
coordenadorias, as marcas desses personagens vinculadas ao
samba, que por um momento eram interpretados como
personagens folclorizados. S6 que o movimento que as
propostas de escolares trazem com as suas pesquisas, com
seus trabalhos, nos seus envolvimentos com as comunidades
escolares, eles comegam a perceber que s&o pessoas que estdo
ali (NASCIMENTO. MultiRio. 2019).

A luta a que Nascimento se refere articula-se com as ideias defendidas

pelo professor-pesquisador Flavio Santiago (2015) quando o autor nos alerta que
a exclusdao e a desvalorizagao das referéncias culturais africanas e afro-
brasileiras trazidas pelas criangas pequenas para espagos educativos
contribuem para legitimar a hierarquizagéo entre as culturas, destacando umas
como melhores, mais civiizadas — a europeia, cristd, branca - e,
consequentemente, outras — de origens africanas ou indigenas, como mais
atrasadas, menos civilizadas. As consequéncias dessas posturas minam a
autoestima das criancas negras que passam a enxergar-se € ao Seu grupo
social, como atrasado, ignorante. Tal processo de hierarquizagdo vai
demarcando a construcao de identidades que se reconhecem como racialmente
inferiores. O conceito de identidade é aqui entendido tal como compreende o
pesquisador Stuart Hall (2005), a partir das instancias flutuantes, multiplas e em
certos momentos, contraditérias. Alheias aos aspectos biolégicos, a moldagem
da identidade ganha contornos historicos e politicos advindos, sobretudo de
questdes mal resolvidas da infancia.

Tal processo de hierarquizagao, que nada mais € do que a continuidade
do processo colonizador que reverbera no cotidiano das instituicbes, passa
desde a selegao das histérias e que sao contadas para as criangas, pela escolha
dos brinquedos colocados a disposigdo das criangas e até pelas imagens,
figuras, painéis e ilustracbes que compdem a decoragcdo das paredes das
creches e pré-escolas. Essas opg¢des e imagens ndo sdo neutras, conforme

aponta Santiago (2015), “a constru¢do do nao dito, do oculto, direciona as
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subjetividades ndo hegemodnicas a nao aceitagdo social, ou seja, reforga os
padrées que instituem a discriminacdo a partir da reafirmacdo de espacos
constituintes do padrao/aceitavel e do nao padrao/rejeitavel” (p.453). Esses
argumentos também sao utilizados pela professora-pesquisadora Inaldete
Andrade (2000) ao salientar que a auséncia de referéncias positivas nas vidas
das criangas negras em diversos campos, inclusive nos livros didaticos e na
midia, corrompe o fortalecimento de suas identidades chegando a fase adulta
com desprezo de sua origem racial, de sua comunidade, de seus tragos culturais,
gerando assim uma dificuldade em seu dia a dia.

As criancas pequenas devem levar para as creches as historias de seus
cotidianos familiares, de seus herdis e heroinas negros dos locais onde moram
e suas vivéncias. O respeito e reconhecimento da identidade étnico-racial nas
creches favorecem a produgédo de praticas antirracistas nesse segmento e
contribuem para o fortalecimento da autoestima das criangas. A professora-
pesquisadora-carnavalesca Luciana Avila narra como o trabalho na creche a
estreitou os lagos afetivos que tinha com o mundo do samba, ndo apenas pela
proximidade com a quadra da Mangueira, onde realizam eventos da propria
creche, mas pelo grau de envolvimento das criangas pequenas com a
agremiacao:

Sempre gostei muito do samba, mas a Creche foi um divisor de
aguas na minha vida. Trabalhar na Mangueira modificou nao
apenas o lado profissional, mas também o pessoal. O G.R.E.S.
Estacdo Primeira de Mangueira fica bem perto da Creche.
Muitas criancas frequentam a quadra e tem seus familiares
envolvidos com o samba. Além disso, temos uma relacdo de
parceria com a Quadra. Costumamos realizar eventos la, como
a Festa de Encerramento, por exemplo. Aqui na Creche diversas
criangcas vivenciam o samba o ano inteiro. Muitas familias
possuem integrantes no G.R.E.S. Estagdo Primeira de
Mangueira, como passistas, ritmistas, etc. Para a crianga, ver o
seu pai ou a sua mae, num papel de destaque a frente da Escola,
traz  empoderamento. As criangas precisam  estar
constantemente em contato com referéncias positivas, pois isso
ajuda no processo de construcao de identidade e fortalecimento
de autoestima. Quando as criangas tém contato com o mundo
do samba, elas se veem representadas. Acredito que se essas
praticas acontecem em espacos educacionais que sao proximos
de Escolas de Samba, por exemplo, essa representatividade é
ainda mais forte (Luciana Avila.Conversa, 2020).
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Quando se trata da realidade comunidade do Morro de Mangueira, onde
as creches compartilham o espago com a Vila Olimpica, o CIEP 241 Nacéao
Mangueirense Governador Leonel de Moura Brizola, o0 Museu do Samba, a
Escola Tia Neuma 2, 0 G.R.E.S. Estac&o Primeira de Mangueira e a escola mirim
Mangueira do Amanha, as personalidades negras do samba e da cultura popular
se fazem presentes. Na comunidade/nagao mangueirense, composta por negros
ex-escravizados, pobres e adeptos de religidbes de matrizes africanas, o samba
se torna uma forga motriz na luta por reconhecimento, igualdade e respeito. Nos
projetos pedagogicos anuais das creches da Mangueira o samba é o
protagonista das praticas antirracistas. Convocar Cartola, Dona Zica, Saturnino,
Dona Neuma e tantos outros bambas é saudar o samba como valor civilizatorio
afro-brasileiro. E evocar as memoérias ancestrais e divindades do pantedo

afrodiasporico para defender as populagdes negras contra opressao e racismo.

O que dizem as professoras-pesquisadoras-carnavalescas? Dialogos,
conversas e reflexdes

Na inversdo dos valores tradicionais, dispensei o formato académico
recorrentemente utilizado, para ouvir de perto as vozes que ecoam no meu
barracdo, ndo poderia eu, silencia-las para apdés narrar as minhas praticas
docentes, ao seguir a proposta de uma pesquisa narrativa, entendo que o
método das conversas requer proximidade, fluidez, perguntas e respostas,
contato e ndo somente ouvir 0 que e outro tem a dizer, mas um convite para se
reconhecer, compartilhar histérias e pensar alternativas outras para a educacéao
nos diferentes espacos educativos.

Nessas andangas, Claudia Regina Marques, me ajudou a compreender
melhor minhas proprias inquietudes sobre o papel do samba nas praticas
antirracistas na educacado das criangas pequenas, apos narrar as atividades
desenvolvidas por ela na Creche Municipal Aconchego. Por meio delas, Claudia
relata as semelhancas entre as demandas dos professores-pesquisadores e as
dos carnavalescos, ao fazer do espaco educativo um barracao de escola de

samba assentado nos preceitos afro-brasileiros de comunicacdo com a cultura
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local, o resgate das memorias da comunidade e a batida certa para iniciar tais
propostas.

Com Luciana Avila, aprendi o papel formativo do cotidiano escolar ao
intensificar o seu gosto pelo samba a partir da entrada na Vovo Luciola e da
observacéo da organica relagao entre as criangas e o mundo do samba, como
parte da rotina da creche, nas brincadeiras de faz de conta onde cada delas se
imaginava como a rainha de bateria, o cantor, a porta-bandeira, 0 mestre-sala.
Pensar a presencga dos enredos carnavalescos na Educacao Infantil como um
sinbnimo de pioneirismo do antirracismo requer cuidado. O relato de Luciana
demarca o avesso do que comumente é entendido, ser o samba a porta de
entrada para praticas antirracistas. Segundo a diretora, o samba sé adentra
musicalmente e identitariamente o espaco se for houver uma perspectiva
antirracista permanente em desenvolvimento nas agdes pedagogicas cotidianas
dos docentes e no Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo. Se ha um trabalho
calcado nos valores civilizatorios afro-brasileiros, na cultura do entorno e no
protagonismo infantil, o samba pode contribuir para balangar as estruturas
dogmaticas da educacéao e valorizar as identidades étnico-raciais. Contudo, na
auséncia de tais preceitos, o racismo estrutural ndo sendo posto em cheque, as
amarras da dominagao dos corpos negros se aceleram, minando a autoestima

das criangas negras, desejos e perspectivas de vida.
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PEDAGOGIA DA CABACA: A GARGALHADA DA
ANCESTRALIDADE QUE NAO SE PERMITE MORRER

Ara Couto Njila'

Erika Elizabeth Vieira Frazao?

Saudar a porta, molhar o caminho.

Faz-se necessario demarcar o chdo ao qual pensamos, a encruzilhada
Brasil, nome dado pelo colono, referenciando o produto de exportagdo: uma
arvore produtora de tintura, que em solo nacional quase extinta devido ao
periodo colonial, que posteriormente derivaria o nome de seus cidadaos:
brasileiros, o sufixo "eiro" no portugués comumente utilizado para
demarcar/sinalizar prestadores de servicos, sendo assim, poderia se entender
brasileiros sendo o extrator do produto brasil, e a brasilidade sendo uma nogéao
de atualizacao e perpetuacao das praticas coloniais, como vai refletir a artista e
fildsofa Denise Ferreira da Silva (2021). Esse solo embrenhado de ejé (sangue)
de nossos ancestres negros e indigenas dos mais diversos povos, Brasil sendo
uma enorme calunga (cemitério) da colonialidade. Neste processo de resgate, e
na presente conjuntura, se faz também necessario repetir incansavelmente que
as populagdes negras e indigenas foram escravizadas e n&o s&o escravas, como
condicdo natural ou discursiva naturalizante da violéncia do colono.

Dito isto, vale dizer que os povos que aqui existiam e os que aportaram,
traziam em si incorporado conhecimentos, culturas e tradi¢gdes plurais diferentes
das branco-europeias, 0 processo de translado ndo se constituiu como viajem
ou refugio, essas pessoas foram retiradas de Africa, e neste sequestro-
transatlantico ndo se tinha bagagem ou pertences. O corpo, ora vitima e passivo
de violéncia, ora sarcofago de memorias, linguagem de toda uma cultura. As

memorias destas populagdes sdo memoriais de liberdade, a violéncia a qual

" Graduanda em Pedagogia pela Faculdade de Educag&o da Universidade Federal Fluminense,
membra do LabErés (FEUFF) e NUSSRADIR (ESS-UFF). (aranjila@id.uff.br)

2 Professora Doutora da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal Fluminense, lider do
LabErés (FEUFF), membro do GECCEH (UFRJ), LEH (UFF) e GENTE (UERJ-FFP).
(erikafrazao@id.uff.br)
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foram submetidos ndo faz jus a toda uma cultura dos mais diversos povos
milenares dizimados. O passaro que canta na gaiola é porque tem em si, em seu
DNA e ancestralidade, memoria da liberdade, a natureza do passaro nao é o
cativeiro, e fazemos mencao a todos que ndo se permitiram violentar e se
jogaram ao mar para nao se submeter a violéncia da colonizagao, neste sentido,
se faz necessario observar as resisténcias, dos corpos combatidos mas também
combatentes, desde o primeiro corpo preto retirado de Africa e o primeiro
indigena a ter contato com o homem-branco, resisténcia essa que ecoa até o

presente como ginga pela manutencéo da vida.

"Género"

A socitloga nigeriana Oyeronke Oyéwumi em seu livro “A invengado das
mulheres” (2021), onde visa pensar as construgdes das categorias géneros e
sexos pelo ocidente, afirma que essas categorias sao criadas em prol de formas
de alocacbes dos sujeitos. Revela também que sociedades africanas pré
processos de colonizacdo e contato com o homem-branco-euro-cristdo se
organizavam; “ao considerar o género como uma construgdo social, € possivel
ver descricoes de outras culturas como evidéncia de concepgdes alternativas,
mas igualmente reais, do que significa ser mulher ou homem”.

“As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as
“fileiras”, criam  espagos complexos: ao mesmo tempo
arquiteturais, funcionais e hierarquicas. Sao espacgos que
realizam a fixagao e permitem a circula¢ao; recortam segmentos
individuais e estabelecem liga¢des operatorias; marcam lugares
e indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas
também uma melhor economia do tempo e dos gestos [...]. A
primeira das grandes operacdes da disciplina é, entido, a
constituicao de “quadros vivos” que transformam as multidées
confusas, inuteis ou perigosas em multiplicidades organizadas.
(FOUCAULT, 1987, p. 135).

Essas categorias posteriormente criam o imaginario coletivo das

construgdes de feminilidades e masculinidades, além disso, fazem com que as
funcdes a esses sujeitos atribuidas sejam emantadas em nossa cultura nas
padronizacgdes das formas de comportamento, vestimentas, controle dos corpos
e direito a vida. Nesta producao de controle, se faz tdo necessaria a rigidez das

binaridades, que até as escolas desde 0s processos mais iniciais afirmam e
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reafirmam a diferenga para que ja na primeira infancia fiquei distinto o que cada
corpo é e como deve performatizar dentro desta légica.

Seguindo este percurso, refletir sobre o arqué do socialmente construido
como ideias “‘homem”, “mulher”, “masculino”, “feminino”, “humano”, “nao-
humano”, “passivo de direitos” e “passivo de violéncia". Com base biblica juico-
cristd-monoteista a ideia de mulher sendo a destinada ao cuidado, a servidao, a
prole e cuidar do homem, pureza, fragilidade e emocbes sao atributos
designados a categoria fémea de forma pejorativa, a “elas” pertence como
fraqueza. Ao dito “homem?” a liberdade, a forga, o sustento, o conhecimento e
decisao, o provedor, “homem” é aquele que nao sente. De forma curta, vale falar
sobre a ideia de Maria (mae de Jesus Cristo), a jovem moca molestada e retirada
o direito ao gozo, a que cumpri uma fungao previamente estabelecida, dentro de
um cistema3, que reflete como pureza e ideal a ser seguido e venerado.

E preciso manter a ordem em sentido de um progresso, o progresso sendo
a propagacao do mesmo; os pilares fundacionais do Brasil colénia, erguido e
mantido por maos escravizadas, sustentado pela crenga e exploragao,
alicercados em ideais de pureza, binarismo, sexismo e patriarcado. A "patria" que
reverbera a violéncia como ideia de futuro e esperancga, sob os corpos de
mulheres e homens.

A dualidade de género e do binarismo ocidental, criando categorias de
elevacdo e subalternizacdo, que se expressa no campo das distincbes de
géneros, como também nas nog¢des de ragas, evocando também a necessidade
de antagonismo que estruturam e legitimam o porqué de tais acgdes e
comportamentos, e praticas de violéncia. Para que algo seja “bom” dentro desta
cultura evocar-se a necessidade de um “mau”, na criagdo de si o superego
branco descrever-se e se constitui dentro da légica da perfeicdo e do padrao de
humanidade, a nogdo de ser humano e pessoa € o homem branco cisgenero
heteronormativo, proximo ao ideais cristdes, provedor das familias tradicionais,
proximo aos valores de verdade e pureza, imagem de Deus.

[...] A posicdo do Outro sempre sera ocupada pelo individuo
pertencente ao grupo dominado. O grupo dominador, por sua
vez, goza de uma soberania assegurada por sua propria

3 Demarcagéo politica-poética de pontuar “cistema” de cisgénero, hétero, patriarcal e normativo.
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construcao, que garante o exercicio de poder sobre os corpos
marcados pela diferenca. Tal configuragdo nao se limita apenas
ao espectro da sexualidade, mas se estende a todo um conjunto
de pluralidades existentes nas esferas raciais, étnicas, de
género, religiosas, entre outras. (SANTOS; AMIM, 2022, p. 07)
E o outro, tudo aquilo que ndo é branco, que nao sou “eu”, a criagao da

categoria do outro dentro das estruturas binarias se dar pela negacéo daquilo
que nao se quer ser, “eu sou bom, eu sou homem, eu sou branco, eu sou
humano” e o outro “ndo € bom, ndo € homem, nao é branco, ndo € humano”, e
por isso € passivo de violéncia e servidao. A legitimagao de si pela anulagao do
outro, sendo ambas criagdes binarias da fragilidade de quem quer se configurar

na centralidade deste processo.

Pombagira.

“Pombagira é Mulher

De domingo até segunda

Na boca de quem néo presta
Pombagira é vagabunda

Pombagira € Mulher

De sete maridos

N&o mexa com ela
Pombagira é um perigo!”
(Ponto de Umbanda)

Evoco neste didlogo a performance e a epistemologia da Pombagira*,
figura mistica e enigmatica, que dentro da brasilidade foi alocada no lugar de
marginalizagdo e subalterno. A demonizacdo da feminilidade como forma de
despotencializacdo da libido e das produgdes de matripoténtes, sobre o
imaginario coletivo a pombagira € a versao feminina do deménio; a responsavel
pelo divorsio, pelas traicbes conjugais, pela libertinagem, pelas sexualidades
homoafetivas, por praticas sexuais de sodomia, pela postituicido e a liberdade
sexual feminas, sendo muito correrente e fidedignos em nossa encruzilhada de
reflexdo, o que esta em quem questao € a liberdades dos corpos; o que podem

e como as ideias de valores-encotroles atuagao sobre eles.

4 Deidade da religiosidade afro-brasileira Umbanda, figura tida como feminina. Pombagira € uma
entidade que compde o pantedo de espiritos e entidades que fazem parte da Umbanda. Entidade
sdo espiritos desencarnados que se incorporam em pessoas na perspectiva de “ajudar”,
“orientar”, “acolher”. Pombagira traz consigo os simbolos da sensualidade, do amor, da
sexualidade, liberdade e desejos.
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Nas religiosidade de matriz africana, tem as deidades das lyamis (minhas
maes ancestrais), representadas por todos os passaros noturnos, pelo proprio
utero, pela cabacga, pela ancestralidade feminina e provedora da propria
existéncia, e também nas Yabas (mé&es) popularmente conhecidas como Nana,
Oxum, lemanja e lansa (orixas femininos com ligagao as aguas), como também
as entidades: de pretas velhas, as caboclas, as eréas, as ciganas e as
pombagiras. Que diferente das histérias ocidentais hegemdnicas e machistas,
tem nestas senhoras parte fundamental na criagdo do mundo e da humanidade,
bem como participacdo nos processos de saude, protecdo e manutencdo da
vida.

A cultura yoruba apresenta as “feminilidades” de forma n&o binarizante,
no sentido de fazer dualismos, ou restritivo de fazer alocagcdo e exclusdo por
genitalias, como no pensamento muito bem estruturado da sociéloga Oyeronké
Oy&wumi (2020), onde ela explica que o conceito de “lyd”, mesmo que sendo
traduzido comumente como “mae”, lya é a capacidade de de gerar vida, a
producdo de vida, o que nao esta restrito unico e exclusivamente as mulheres,
ou ao utero, mas trata-se da poténcia gestacional e produgédo de vida. Desta
forma somos levadas a pensar que esta capacidade de producgao de vida faz-se
presente em todos os seres como um componente constituinte dos seres, e 0
que faz questionar o porqué da negacgdo, anulagdo e despotencializagdo e
alocagao a um grupo feita pelo ocidente.

O passaro representa o poder procriador da mae. As penas do
passaro, como as escamas do peixe, aludem ao numero infinito
de descendentes, que estdo por assim dizer, implicitamente
presentes no corpo materno. Nada pode aquecer o velho
passaro porque ele mesmo é fonte de calor, de vida. Esse poder
€ essencialmente misterioso, secreto, escondido no amago do
corpo da mae, casa e morada. O medo de ficar preso para
sempre dentro do corpo materno é claramente assumido, pois
que cilada é essa, sendo a propria vagina aterradora?
(AUGRAS, 1989, p. 18)

Escolar.

Culturalmente, a escola cumpri parte importanssima do processo, por sua
vez é ela reprodutora e conservadora da brasilidade; a demarcagao, nomeacgao,

alocagao, especulagéo, dos/sobre os sujeitos que vivenciam o periodo escolar,
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faz com que muitos abandonem este espaco por sentimento de inadequacéo,
falta de sentido e ndo pertencimento.

Para dar continuidade, nos é preciso firmar um pacto, que defendemos a
escola publica gratuita e de qualidade, acreditamos de forma fidedigna na
potencialidade transformadora da educagao, nos processos de alargamento e
construcao social e coletiva. Entretanto, as criticas e pontuagcdes que aqui se
seguem, visam analisar quando os referidos acima citados ndo sao praticados.
Acreditamos na escola bem como na necessidade de transformagao da mesma,
para que mais sujeitos tenham capacidade de rompimentos cognitivos e
limitadores sociais, e o combate aos abortos escolares.

Em um olhar mais atento para as escolas e, em especial para os
professores das escolas publicas, percebemos uma disputa em
curso: da educagao como um bem a ser consumido a uma
educagao como um bem publico. Uma ocupacédo do espago
publico pelas margens, produzindo experiéncias educativas
democraticas em meio a tendéncias individualizacido e
esvaziamento das escolas publicas (FRAZAO, STEFENSON &
SILVA, 2021).

Creditando na encruzilhada escola, o compreendendo como um lugar,

uma cartografia, uma espacialidade, uma esquina, entendendo-o como um lugar
de encontro, onde a confluéncia da diferenga se faz presente, até mesmo no
fortalecimento da saude e imunidade a partir dos contatos que ali se fazem, a
escola é um lugar de coletividade € um lugar praticavel. Esta e se fazer escola é
se alterar a partir da diferencga, é se afetado pela imprevisibilidade instaurada
naquele lugar. Acredito que aula, mesmo que planejada, se faz pelas presengas
e as relagdes, uma aula € um encontro, um padé® arriado na esquina, onde todas
as vozes se permeiam em perspectiva do contato e da escuta, os conhecimentos
emergem com necessidade de resposta, as referéncias em diferenga compdem
a riqueza do encontro.

Neste sendo, uma escola que tem necessidade em insistir em alocagao
da diferenga, que na primeira infancia faz-se diferenciar as performances
entendidas socialmente como de “meninos” e de “meninas”, ditando suas formas

de agir e falar, como o que brincar e que lugares devem ser ocupados em seu

5 Alimento oferecido ao orixa EsU, feito com farinha de mandioca e dendé. Na tradugéo literal do
Yorubar: Encontrar
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imaginario de futuro, onde os “meninos” sao levados a projetar sonhos de forga,
enriquecimento e bravura, as “meninas” tem como possibilidade descritivas e
ordinarias; o cuidado, a formagao de familias e a delicadeza. Os brinquedos séo
praticaveis como forma de alicergar essas proje¢des, os tidos como “de meninos”
e “de meninas” fazem com que criangas ndo possam dancar ou chutar uma bola
por ser entendidos que essas praticas fazem parte dos comportamentos
esperados para apenas um grupo, nado por acaso quando chegam na
adolescéncia a sexualidades desses corpos € uma pratica dita tipicamente e
aceitavel do grupo “masculinos”. Dizer o 6bvio que criangas s&o criangas, e que
brincadeiras ndo tem género, que a pratica de liberdades dos corpos, € os mais
ricos contatos entre as infancias € o que garantira adultos com melhor
desenvoltura em relagbes emocionais e fisicas.

[...] significar a “epistemologia escolar” como um sistema
discursivo atravessado por diferentes fluxos cujas fixagdes de
fronteira entre o escolar e ndo escolar dependem das praticas
articulatérias contingenciais e especificas do contexto discursivo
onde sdo produzidos (Gabriel, 2011, p. 48).

A escola que aborta ndo é s6 apenas a que faz distingdes de géneros e

comportamentos, mas que entendem seus sujeitos como seres de auséncias,
que nado reconhece suas linguagens, suas performances, culturais,
pertencimentos, afetos, epistemologias e ancestralidades. A escola brasileira
nao foi pensada para os descendentes das populacdes tradicionais, a mesma
até hoje pratica epistemicidio dos saberes incorporados desses sujeitos. O
sentimento iminente de inadequacao e nao reconhecimento da instituicao fica
nitido quando suas histdrias ndo fazem parte das narrativas ditas como
importante de ser lembradas nesses espagos de reflexdo, o esquecimento é
também uma forma de morte!

“Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A historia que a histéria ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta € que a gente se encontra
Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou
Desde 1500

Tem mais invasao do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atras do her6i emoldurado
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Mulheres, tamoios, mulatos
Eu quero um pais que nao esta no retrato”
(Estacdo Primeira de Mangueira (RJ) - Samba-Enredo 2019)

Os muros das escolas séo para a protecido do externo ou do interno? Sera
que o tem do lado de fora nao pode entrar para ndo contaminar, ou, o que tem
la dentro € tdo perigoso que os muros sao para a protegao daqueles que nao
fazem parte daquele lugar? Dentro desta analise, vale refletir que comumente
estudantes pulam para fora da escola e ndo em movimento contrario. O que tem
na escola que nos leva a querer fugir? Ou, o que n&o tem na escola que nos

obriga a fugir de Ia? A quem/deveria pertence a escola?

Pedagogia da Cabaca.

Em 2015 e 2016, nos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, houveram
o0s movimentos das ocupacodes estudantis. Estudantes pulavam para dentro das
escolas, por motivos de nao fechamento de 93 escolas em Sao Paulo, em apoio
a valorizacao de professores e contra os cortes da educac¢ao no Rio de Janeiro.
O movimento irregular de pular para dentro em defesa da coletividade, as
ocupacgdes € um marco nacional do sentimento de pertencimento e defesa dos
bens publicos, a escola é viva e sua vivacidade se faz pelos sujeitos que a
praticam, além de ocupar as escolas, as narrativas deste periodo mostram como
cuidaram dos espacos escolares e como entre pares fizeram divisdes de tarefas,
nao pautadas pelos géneros mas pela necessidade do coletivo, o preparo da
alimentagado, a seguranga e a limpeza eram feitas entre os estudantes como
mostra o documentario “Espero Tua (Re)volta”(2019)°.

E preciso pertencer para defender, é preciso fazer parte para se
reconhecer parte importante daquele espago. Falemos dos sujeitos que
transpbéem os limites e limitadores, das barreiras sociais bem construidas,
articuladas e planejadas para exclusdo. “Nunca nos sonharam” poderia ser a
narrativa inicial de estudantes negros e perifericos a ocuparem as cadeiras da

escolas, reforcar o compromisso como uma escola publica e de qualidade é

6 Um retrato do movimento estudantil que ganhou forga a partir do ano de 2015, ocupando
escolas estaduais por todo Brasil. Com imagens de arquivo de manifestacbes desde 2013, o
documentario tenta compreender as ocupagoes e as suas principais pautas a partir do ponto de
vista dos estudantes envolvidos.
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também reafirmar a necessidade da reparagao historica pos abolicdo, essa
escola que historimente nos foi negada é reeditada com os diversos cortes e falta
de investimentos, a baixa remuneragao de seus funcionarios proposital faz com
que até os mesmos nao desejem fazer parte daquele espago. A importancia da
alimentagao escolar como forma de combater a mortalidade infantil, a fome e a
destruicdo, além de entender que as criangas, os jovens e adultos tém fome de
conhecimento e também de alimento, e principalmente na primeira infancia a
falta da alimentacg&o afeta no desenvolvimento cognitivo.

Cogitar uma pedagogia da cabacga fala com os mavambos da educacao,
o termo mavambo que poderia ser considerado prejorativo ou estigmatizando,
ao tentar nomear caracteristicas e comportamentos de determinado grupo, aqui
reivindicar como forma de dobra da palavra, como quem contradiz em si
assumindo a identidade externa em si projetada. Mavambo vem na cultura bantu,
Mavambu é a didade das encruzilhadas, caminhos e ruas, simbolo de movimento
e processo criativo e criacional. Os mavambos da educagao sao sujeitos os quais
o0 modelo educacional praticavel ndo os pensaram, com riqueza em profundidade
e diversidade, a educagao choca-se com essas existéncias, falar dos mavambos
aqui € demarcar os gingam sistematicamente pela permanéncia.

A realidade concreta dos sujeitos que d&o vida ao curriculo e as
instituicdes de educacédo basica, sua organizagao e gestéo, os
projetos de formagao, devem ser contextualizados no espaco e
no tempo e atentos as caracteristicas das criangas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida
da/e na escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as
relacbes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional
do magistério, o estudante e a instituicao (DCN , 2015, p.1).
Pombagira € proprio corpo, e este combativo e combatente, dentro da

l6gica colonial, este corpo que impde risco, que tem desejos, conhecimentos,
memorias, performances ancestrais, anseios, libido, afetos, histdrias,
cartografias, e por isso €& perigoso, porque ndo € de sua natureza se
alocar/encaixar a ndo ser em si. O interesse do ocidente € em dar nome, alocar
e matar, a logica de exploragao faz destes corpos instrumentos substituiveis na
engrenagem. A gargalhada da pombagira € a devolugao da poténcia de corpo e
da corporalidade imatavel, de uma ancestralidade que ndo se dobra perante a

colonizagdo mas que permanece. Professora Leda vai dizer que ancestral é
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quem fica, a um itan’ yoruba que diz que “Esu matou um passaro ontem com
uma pedra que sO jogou hoje”, o passaro morto € a propria necropolitica
(MBEMBE, 2011) a colonialidade e os cistema de esvaziamento de sentidos, o
proprio encerramento da vida, quando algum negro rompe com o intertio de
existencias e possibilidades delimitados pela colonialidade, quando um negro
sobrevive até velhice, acessa os espacgos de producao de conheicmento, ocupa
lugares as quais nunca lhe foram creditados, € o passaro sendo morto no ontem.

A gargalhada da pombagira € a (re)ocupagao dos vazios e abismo em
nosso criados criados, a gargalhada € ocupagéao da propria vida, como retomada,
como sarcasmo e contravencdo, esse movimento sonoro e corporal de
expansao reivindica a vida perante um cisma de morte, reafirmando que nem a
colonialidade e toda escassez estrutural e estruturante foi/sera capaz de impedir
o movimento da ancestralidade. Nela se faz presente as poténcias das
corporalidades e da libido, a capacidade e completude das lyamis, a
ancestralidade dos passos que nos antecederam e em nos se faz continuidade,
ancestral € quem fica, a pedra langada hoje foi recolhida, pensada, polida,
sonhada, imaginada, gestada, por muitas maos que hoje ocupam juntos esse
espaco tempo. Quando se ocupa esses espagos, toda performatica ancestral de
liberdade se faz ali presente transcritas nos corpos e nas epistemes.

Pedagogia da cabaga se alicergar no movimento de permanéncia e
contravencgao da prépria vida, nas experiéncias ja praticadas no limitrofe da
existéncia, de quem ja pratica o impossivel mesmo antes de ocupar o lugar da
margem, € na margem, especialidade encruzada do encontro, partindo do itan
de Esu de Igba Keta, onde diz:

Exu foi desafiado a escolher, entre duas cabagas, qual delas
levaria em uma viagem ao mercado de Ifé. Uma continha o bem,
a outra continha o mal. Uma era remédio, a outra era veneno.
Uma era corpo, a outra era espirito. Uma era o que se vé, a outra
era 0 que ndo se enxerga. Uma era palavra, a outra era o que
nunca sera dito.

Exu pediu imediatamente uma terceira cabaca. Abriu as trés e
misturou o pd das duas primeiras na terceira. Balangcou bem.
Desde este dia, remédio pode ser veneno e veneno pode curar,
o0 bem pode ser o mal, a alma pode ser o corpo, o visivel pode

7 S&o principios cognitivos de compreens&o do mundo.
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ser o invisivel e o que nao se vé pode ser presenca, o dito pode
nao dizer e o ndo dito pode fazer discursos vigorosos.
Exu virou assim o Igba Keta: Senhor da Terceira Cabaca. E com
ela que ele caminha pelo mercado, com o passo gingado, o fila,
0 cachimbo e o flautim.
Vez por outra, Exu retira um pouco do p6 da cabacga, sopra entre
as mulheres e os homens e sempre nos desafia a serpentear
com coragem, como a cobra coral de trés cores que lhe
pertence, as entranhas devastadas e incertas do mundo para o
desafio da beleza. (SIMAS, 2021)

E refletir e propor, a partir de analises; formas afetivas ja praticadas dentro

da educagao como subversao as politicas de esvaziamento, escassez e morte
cistematica, a pratica do amor como rompimento das grades e muros, do abismo
e do racismo, de projetos genocidas de sonhos e possibilidades de vida. A partir
da escuta e auto-olhar das praticas praticaveis dentro dos proprios contextos e
convivios, partindo também de escrevivéncias e relatos auto-declamaveis, quais
sdo os golpes-gingados feitos dentro da educagao para producao de vida e
permanéncia. Reivindicando o amor, o afeto, a escuta e alteridade como terceira
cabaca de Esu, que em sua miudeza & gigante, e sendo gigante se faz pequeno
e incapturavel, o movimento de deslocamento infuncional entre docentes e
discentes, rompendo assim os limitrofes do conhecido e alargando para as
utopias praticadas. Dialogando com o curriculo-cabaga, sendo esta cabaca a
subjetividade de docentes e discentes, entendo que conhecimento se produz no
coletivo e a partir do encontro, a pedagogia da cabaga é um estendimento de
sujeitos-subjetivos, onde as humanidades confluem em produgao de epistemes.
A pratica pedagogica que aqui se firma dialoga com o impossivel, ndo aquele
que ndo pode e nao vai acontecer, mas com o impossivel ja praticado nas
margens, fala de envolvimento e esperancgar a educacao, de quem luta ontem
mas ja ocupa o hoje, no movimento de espira-la os tempos e as historias, como

na fala da pombagira: “estou aqui, mas estou 1a.”
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NA ENCRUZILHADA DO CHAO DA SALA DE AULA:
ESCULHAMBAR A COLONIALIDADE POR UM ENCANTAMENTO
PLURIEPISTEMICO DO ENSINO DE HISTORIA'

Guilherme José Schons?

Halferd Carlos Ribeiro Junior?

Pedra langada: Exu nas escolas ja € uma realidade

Ao reivindicarmos, em acordo com Simas e Rufino (2018), que o Atlantico
€ uma gigantesca encruzilhada, abrimos uma importante brecha na qual se torna
factivel perceber, analisar e experienciar as sabedorias outras da colonialidade
capitalista e que sobrevivem pelas vias da ancestralidade e do encantamento.
Diante dessa assertiva, espacos para reflexao a respeito das dindmicas de um
passado da escravidao compreendido como reminiscéncia (BENJAMIN, 1987)
ganham o sentido de propiciar a emergéncia do contato com as formas de
resisténcia das populacdes racializadas como n&o-brancas e que se manifestam,
em um tempo presente, por meio das ruas, das palavras ditas pelo povo, em
encruzilhadas, terreiros, esquinas, caminhos e — inclusive — desde o chao da
sala de aula. Nesse sentido, o ensino de histéria, para além da capacidade de
apresentar aos educandos a barbarie perpetrada nas bandas de ca, teria
condigdes de promover instigantes debates relativos aos enfrentamentos a um
sistema calcado em capitalismo, eurocentrismo, racismo, patriarcado e
cisheteronormatividade que abranjam o complexo integrado por este “rio”
(SILVA, 2011) a partir de temporalidades aquém da légica linear, evolucionista e
etapista do ocidente. Nos referimos, dessa forma, ao desejo da producéo de uma

pedagogia das encruzilhadas (RUFINO, 2017) de carater antirracista e
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decolonial que encontra Exu como simbolo de um olhar para a historia a
contrapelo e desde os vencidos (BENJAMIN, 1987).

Se o colonialismo nao foi redimido e, assim, a continuidade dos seus
efeitos pode ser problematizada neste mundo inconcluso — inacabado, que n&o
“@”, mas que “esta sendo” (FREIRE, 2000) — nos defrontamos com “passados
vivos” (PEREIRA; SEFFNER, 2018), que se recusam a passar e, portanto,
atravessam as nossas escolas. Logo, falar sobre o mundo escravista ndo poderia
se restringir a uma abordagem limitada até o século XIX: precisamos tratar das
lutas do presente, das batalhas a serem vencidas, dos combates ao racismo
(persistentemente recriado) que devem ser encampados — isso, sem abrirmos
mao de uma ruptura com as formas tipicas do raciocinio que justificou — e
naturaliza — toda essa violéncia. Como bem recuperou Rufino (2021), onde “ha
demanda, ha também vence-demanda”, ou seja, mecanismos de cura e
esculhambacdo do carrego colonial ja foram produzidos pelos sujeitos
escravizados — 0s quais entenderam, inclusive muito antes de Foucault (1988),
que diante do poder sempre ha resisténcia.

Foi com base nesses pressupostos tedrico-metodoldgicos que chegamos,
no fim de 2021, a uma sala de aula de terceiro ano do Ensino Médio de escola
estadual periférica de Erechim, no Rio Grande do Sul. No ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), recebemos a tarefa de desenvolver uma “aula oficina”
(BARCA, 2004), em dois dias (totalizando 3h), cujo tema primordial seria a
“Consciéncia Negra” — tendo em vista o dia 20 de novembro definido pela Lei n°
12.519, de 10 de novembro de 2011. Com orientacdo de Halferd Carlos Ribeiro
Junior e Isabel Rosa Gritti e supervisao de Andréia Terezinha Kaminscki Paida,
partimos (trés graduandos em Histéria na UFFS) a sala de aula — em primeiro
contato presencial com o ambiente escolar apds o afastamento provocado pelo
cenario pandémico — com um desafio: como educadores brancos poderiam,
simultaneamente, problematizar a escraviddo enquanto um passado vivo e
encantar aquele momento ao adotar-se postura pluriepistémica aberta a

diferenca e que convocasse os estudantes a constituicdo de uma comunidade
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engajada de aprendizagem (hooks, 2013) e a intervencéo — exusiaca (RUFINO,
2017) — diante do conteudo tratado?

As andarilhagens (e estripulias) que nos levaram a conhecer essa
proposta de critica a desmacumbizagao praticada pela empresa colonial ja foram
examinadas em outro trabalho (SCHONS, 2022). Em todo caso, em dialogo com
esse modelo afrodiaspoérico — apreendido, tal qual uma encruzilhada, como
ferramenta disponivel ao engendramento de novos rumos — e que procura se
distanciar da colonialidade do tempo (QUIJANO, 2005), recorremos a educagéo
libertadora defendida por Paulo Freire. Desse modo, nossa agao docente nao
poderia estar fechada na exposicao de informacdes sobre o passado pelo viés
bancario (1987) e da concepc¢ao nutricionista do saber (2011a): queriamos partir
da leitura de mundo (2011b), do saber de experiéncia feito — e, com essa base,
interpelar as relagdes sociais que abarcam todas as pessoas envolvidas naquela
dindmica de ensino e aprendizagem.

Para isso, nos aproveitamos de um amplo conjunto de materiais, questdes
e elementos audiovisuais. Na sequéncia deste texto, iremos apresentar um
registro interpretativo da sequéncia didatica, bem como consideragcbes gerais
sobre a experiéncia e as possibilidades dali ascendentes. Como veremos, Elza

Soares (2018) tinha razao: na aula de hoje veremos Exu.

Situando a pesquisa: notas sobre o racismo em Erechim (RS)

Cientes do privilégio da perspectiva parcial dos saberes localizados
(HARAWAY, 2009), nos parece conveniente um empenho na caracterizagao do
lugar em que trabalhamos ao longo do desenvolvimento e da analise da
sequéncia didatica em questao neste artigo. Erechim, cidade do norte do estado
do Rio Grande do Sul, foi 0 espago no qual a experiéncia foi produzida. Nesse
sentido, é indispensavel registrar que, de fato, as reflexdes emergentes
estiveram contaminadas pelo imaginario social da regido. Dessa forma, se ha
objetivo de que as aulas e atividades resultantes da investigacdo sejam
compreendidas na raiz dos seus significados, sera preciso, primeiramente, que
assimilemos aspectos nevralgicos do municipio e, sobretudo, de sua populagao.

Com isso, sustentamos que nao existe qualquer tipo de neutralidade apartada
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do corpo e do territério e que, portanto, trabalhar as relacées étnico-raciais em
sala de aula implica escancarar as parcialidades que articulam as sociedades —
inclusive a erechinense.

Piran (2001) afirma que a regido era ocupada por indigenas, em especial
do grupo jé/Kaingang, ha milénios. Fora somente no século XIX, diante da
Revolugado Farroupilha (1835-45), da abolicdo da escraviddao (1888) e da
Revolugao Federalista (1893-95), que outros segmentos étnicos, como negros e
caboclos, se refugiaram no Alto Uruguai — ainda que, aquela altura, isso
representasse um isolamento. Isso porque, o extremo norte integrou o processo
final de colonizagcdo do estado que, conforme Cassol (1979), foi impulsionado
pela construgcdo da ferrovia Sdo Paulo-Rio Grande, de Itararé a Santa Maria.
Assim, a partir dos trilhos, recebeu-se tanto familias vindas diretamente da
Europa como também aquelas que se mudavam das col6nias velhas (em geral,
da serra gaucha e do Vale dos Sinos).

Diante disso, notamos — em acordo com Cassol (1979) e Gritti (2004) —
que a diversidade étnica e cultural é uma das caracteristicas de Erechim, que
conseguiria emancipacédo em 1918. Contudo, os historiadores citados defendem
que, por outro lado, em linhas gerais, abriu-se chance, por meio da prevaléncia
da doutrina positivista, para a emergéncia do preconceito. Essa ideia vai ao
encontro do trabalho de Pereira (2008, p. 10), que identifica um apagamento de
indios, caboclos e negros na histéria da regido, uma vez que o “[...] tratamento
dado nos livros de historia oficiais, bem como os textos historicos nos ultimos
noventa anos, demonstram claramente uma negligéncia quanto a presenca
negra em Erechim [...]".

A vista disso, podemos inferir que a “Capital da Amizade” — termo usado
para ressaltar o baixo numero de conflitos entre imigrantes de origem europeia
mesmo em meio as rivalidades consequentes a Primeira Guerra Mundial — é uma
fabricagdo que exclui os sujeitos que n&o se enquadram na identidade branca e,
com isso, os invisibiliza através do racismo. Tendo em vista que Erechim, em
acordo com o positivismo, teve as ruas do seu centro histérico planejadas por
Torres Gongalves (CASSOL, 2003), com dez avenidas partindo da Praca da

Bandeira — aquela que defende, ainda com base nos ideais de Auguste Comte,
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‘ordem e progresso”, os quais, como Benjamin (1987) ja ensinou, sdo uma
tempestade —, as pessoas subversivas ao padrdao hegemobnico sao
encaminhadas as periferias e, topograficamente, para baixo. Ora, na “Paris
gaucha”, uma educagao antirracista quer dizer partir desde as margens, no caso,
da cidade.

A titulo de encerramento da secéo, cabem dois destaques. Em primeiro
lugar, devemos marcar que, sem duvidas, essa colonizagao positivista deu
origem a um contexto racista. Diante de uma populagado negra minoritaria e em
meio a supremacia da branquitude (e seu regozijo com os sobrenomes de origem
europeia), uma sequéncia didatica em Erechim que almejava tratar de um
passado sensivel como a escravidao deveria estar atenta a esse cenario e
voltada ao questionamento do privilégio dos opressores. Dito isso, outro ponto
essencial: com a equipe docente envolvida na atividade sendo de maioria
branca, tornou-se ainda mais complexo, desafiador e necessario estar aberto ao
outro em um dialogo entre todos os envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem a partir de um objetivo central: combater o racismo.

A encruzilhada da consciéncia negra: cruzos, rolés e ebés enquanto
educagao

Foi no dia 25 de novembro de 2021 que chegamos ao chdo da sala de
aula de uma escola publica e nos deparamos com trinta estudantes. Seria com
eles que trabalhariamos o material previamente organizado em torno das
questdes geradoras ja citadas neste texto. Apés nos apresentarmos, propomos,
em acordo com Barca (2004) e Freire (2011b), um exercicio para analise dos
conhecimentos tacitos e da leitura de mundo daqueles educandos. Tal atividade
teve como mote quatro questdes: 1) Qual é a importancia da consciéncia negra?
2) Qual é a contribuicdo da populagéo negra na cultura brasileira? 3) Quais
intelectuais negros vocé conhece? 4) Vocé considera que o Brasil € um pais
racista? — as quais deveriam ser respondidas por escrito e entregues aos

professores licenciandos.

106



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

Figura 1. Fotografia do desenvolvimento da sequéncia didatica

Fonte: Autoria prépria, 2021.

No exame do retorno dado pelos discentes — feito a luz da compreensao
de que ndo havia ali qualquer enunciado correto ou errado, mas sim a expressao
de um entendimento momentaneo —, depreendemos, em linhas gerais, que a
maioria reconhecia a necessidade do 20 de novembro e atestava a existéncia do
racismo neste pais. Entretanto, precisamos destacar trés pontos sensiveis e que
mereceriam abordagem durante a sequéncia didatica: ideia de que a escravidao
constitui problema exclusivamente do passado (visto como radical outro e
desconexo do presente), falta de nogao da existéncia negra na cultura nacional
e incapacidade de alusdo a pensadores/as da negritude. Esse resultado nos
lembrou dos alertas de Adichie (2019) para o perigo de uma histéria unica, que,
mesmo em um pais negro, consegue forjar imaginario social alheio as
resisténcias dessa populagéo.

Inspirados pela pedagogia das encruzilhadas (RUFINO, 2017),
almejamos um cruzo dessas percepg¢des com um rolé epistemologico por
diferentes informacdes, noticias, musicas, videos e materiais relativos ao tema

em estudo. Desse estagio, elencamos a emergéncia de debates sobre a defesa
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das cotas raciais (estimulado pela inspegéao critica de trecho de documentario
que mostrava o cerceamento a luta do movimento negro, bem como sua
resisténcia e vitdria), a falta de pessoas negras na midia brasileira, casos de
discriminagao racial que se tornaram manchetes de jornais, o assassinato de
corpos negros por forgas do Estado nacional, a maior letalidade da Covid-19
nesse segmento do povo e o encarceramento em massa da juventude negra e
periférica. Tal instante esteve lastrado tanto na projecao de material audiovisual
preparado antecipadamente como no estimulo a que o conjunto dos educandos
expressasse casos individuais por si vivenciados — e que pudessem escancarar
o carater estrutural do racismo (ALMEIDA, 2019). Alias, aludirmos ao
pensamento de Silvio Almeida foi essencial para valorizarmos um pensador
negro até entdo desconhecido pelos alunos.

Consolidado esse quadro dialégico, nos direcionamos a busca pelo
conhecimento histérico que pudesse revelar a origem desse passado vivo
(PEREIRA; SEFFNER, 2018) tomado como foco de discussao. Isto &, superando
a noc¢ao de que a escravidao e o racismo seriam questdes fechadas — ao mesmo
tempo em que, assim, esculhambamos a cronologia linear que pensa presente
e futuro como negacbes de outrora sem atentar-se as reminiscéncias
(BENJAMIN, 1987) da barbarie —, partimos a assimilagdo dos limites da Lei
Aurea, bem como do cenario que envolveu a sua publicagdo. Nos referimos aqui
as falsas promessas de liberdade (Massacre dos Porongos na Guerra dos
Farrapos e Guerra do Paraguai), luta abolicionista e permanéncia (nos séculos
XX e XXIl) da negacgao de direitos aos descendentes de escravizados. No
entanto, o sinal soou, nosso tempo estava encerrado: deveriamos voltar a escola
em outra data com a tarefa de discorrer a respeito da cultura afro-brasileira e
rasurar coletivamente o pensamento abissal e as linhas globais (SANTOS, 2010)
herdeiros do Norte racista e de legislagbes da branquitude que ndo asseguraram
dignidade e cidadania a populagéo negra.

No dia 7 de dezembro daquele 2021, estavamos novamente na escola
para o encerramento desta sequéncia didatica. Se o encontro anterior, além de
ter possibilitado a apresentacao de educadores e educandos e a verificacdo dos

conhecimentos tacitos (BARCA, 2004), permitiu a constru¢ao da ideia de que o
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passado referido constituia problema sensivel no presente, agora nos cabia,
sobretudo, dois exercicios, quais sejam: 1) apontar e sugerir aos estudantes
materiais da cultura e da intelectualidade afro-brasileira; 2) propor intervencao
problematizadora da histéria estudada — de forma que ela pudesse ser
assimilada como “reminiscéncia” (BENJAMIN, 1987) e “carrego colonial”
(RUFINO, 2017) — com base em uma epistemologia das macumbas instigadora
da subversdo do raciocinio limitador calcado nas diversas expressdes da
colonialidade, notadamente a do tempo (QUIJANO, 2005).

Rap, slam e samba. Foi com esses géneros musicais que promovemos
um convite a afirmagdo da produgao cultural negra como instrumento de
resisténcia, de luta antirracista — citando Rufino (2021), inspirados pelo projeto
poético, politico e ético das encruzilhadas e esquinas, dos assentamentos e
terreiros, levamos a “vence-demanda” a sala de aula. Ocorreu a exibicdo da
musica “Fogo nos Racista” (do artista erechinense Manu, do bairro Sao
Cristévao), de diversas manifestagcdes de slam — pensado enquanto poesia
falada de performance que protesta, denuncia e anuncia —, entre as quais “Nana
neném que a bala vem pegar / De farda e coturno € a policia militar / Homem
armado em cima do telhado / Que mata gente, mata gente, preta / Com o aval
do Estado” (de Matriarcak), e do samba-enredo de 2019 da Mangueira, segundo
o qual: “Nao veio do céu / Nem das maos de Isabel / A liberdade € um dragdo no
mar de Aracati” (em referéncia a Francisco José do Nascimento e as histéricas
lutas por liberdade). Desse modo, inclusive, os alunos se sentiram a vontade
para sugerir musicas correlatas que costumavam escutar e que pudessem ser
exibidas a turma — o que valorizou o saber de experiéncia feito (FREIRE, 2011b)
de cada um deles e os fez entender que o conteudo que consomem é dimensao
da cultura afro-brasileira e integra um amplo conjunto de ferramentas para
sobrevivéncia ao epistemicidio colonial.

Apos esse “rolé epistemologico” (RUFINO, 2017) por elementos da
intelectualidade negra, estava na hora de intervirmos com a produg¢ao de um ebo
na encruzilhada daquela sala de aula. Convencidos dos limites da Lei Aurea e
do seu papel negador de direitos a populagao liberta e a seus descendentes,

decidimos reescrevé-la. Se o conhecimento popular nos diz que “Exu matou um
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passaro ontem com uma pedra que s6 jogou hoje” e “Exu tudo come e cospe de
maneira transformada”, simultaneamente rechagamos a cronologia linear que
nao percebe a vivacidade do passado no presente e pudemos criar condigdes a
afericdo do tamanho da necessidade de garantias de cidadania para a populagao

negra.

Figura 2. Producgao de cartaz pelos educandos

Fonte: Autoria prépria, 2021.

Com cartolina e canetdes, os educandos gostaram de nossa ideia de
exercicio e sustentaram ser preciso — no fim do século XIX — um arcabougo de
ordenamentos capaz de conferir, por exemplo, indenizagéo e ressarcimento aos
escravizados, liberdade religiosa, terras, educacéo, moradia, emprego e saude.
Atentos ao fato disso nao ter acontecido em 1888, aprendemos que essas sao
lutas de um passado que ndo passa: do presente — que engloba, por 6bvio, os

anuais “Dias da Consciéncia Negra” e os enfrentamentos do movimento social
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negro. Foi afixando o cartaz no corredor da escola que, carinhosamente, nos

despedimos com a impressao de que fizemos um bom trabalho.

Figura 3. Cartaz “Uma outra Lei Aurea”

Fonte: Autoria propria, 2021.

Da esquina emerge o ebé: Laroyé, Exu!

Com este texto, expusemos os principais pontos de uma sequéncia
didatica centrada na ambicdo de combate ao racismo por meio de uma base
tedrico-metodoldgica comprometida com os saberes populares negros, que se
negam a aceitar o projeto colonial capitalista. A partir daquela experiéncia,
manifestamos as instigantes possibilidades pedagdgicas anunciadas e cantadas
pelos autores referenciados, bem como reconhecemos a urgéncia do

compromisso docente com uma postura antirracista.

M




Dessa esquina, produzimos um importante ebd. Das encruzilhadas do

chao das salas de aula do Atlantico, a luta exusiaca continua.
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA AFROPORTENA EN LAS
ESCUELAS DEL NIVEL MEDIO DE LA CIUDAD DE BUENOS
AIRES COMO PUERTA DE ENTRADA A UNA EDUCACION
INTERCULTURAL PARA LA PROMOCION DE LA CONCIENCIA
HISTORICA

Bettina D’Amato’

El exiguo lugar de la historia afroargentina en la educacién formal de la
Ciudad de Buenos Aires. Una aproximacion al Diseno Curricular de CABA.

En Argentina, y particularmente en la Ciudad de Buenos Aires, la
ensefanza de la historia de la poblacion de origen africano, en la educacion
formal escolar, es escasa. Mediante una aproximacion general al Disefo
Curricular del nivel medio de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, podemos
apreciar que no se encuentra referencia alguna respecto de la poblacién de
origen afro en ninguno de los tramos de los contenidos. Podriamos considerar
que esto es asi porque hasta el presente no se ha sancionado ninguna
legislacién, por parte del Ministerio de Educacién Nacional, referida
particularmente a la ensefianza de la historia de los afroargentinos. En este
sentido, respecto a otros paises de la region como Brasil (dos Santos, Merily
Ricieli, 2021) o Colombia (Ibagon Martin, Nilson, 2021), la Argentina no establece
ninguna referencia explicita en el ambito educativo a la preexistencia de la
poblacion afro en la constitucion de la identidad cultural de la nacién.

Mediante el analisis del Disefio Curricular y los libros de textos escolares
del nivel medio de la Ciudad de Buenos Aires, provenientes de editoriales
privadas, se observa una perspectiva eurocéntrica cimentada en una arraigada
desactualizacién historiografica. De esta manera, por omisién, se construye una
representacion imaginaria de la nacion argentina blanca desde su origen. Los
afroamericanos solo se encuentran enunciados de manera subsidiaria en temas

macro como “el comercio triangular” en los contenidos pertenecientes a la época

" Maestria de Ensefianza de la Historia - UNTREF (Univ. Tres de Febrero) Argentina
bettinadamato@gmail.com
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de la colonia. Tras la etapa de independencia desaparecen completamente de la
curricula. Aunque podemos encontrar acciones esporadicas e individuales por
parte de algunos docentes, entendemos que, posiblemente, no se enseie el
contenido de manera sistematica, con sus propias particularidades, dentro del
nivel secundario en las escuelas portefias.

Por otra parte, el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires hace
referencia a la educacion multicultural de manera restringida, aludiendo
unicamente a la ensefianza de la historia de los pueblos originarios, a partir de
un tratamiento descontextualizado y deslocalizado. En los ultimos afios de los
cursos de la educacion secundaria, observamos gran protagonismo en el Disefio
Curricular por parte de tematicas respecto a la inmigracion europea, sobre todo
proveniente del area occidental, etapa inmigratoria ocurrida entre las ultimas
décadas del siglo XIX y las primeras del siglo XX. Es asi que la ensefianza del
aporte patrimonial de la poblacion de origen afro en Argentina se encuentra poco
desarrollada en los ambitos escolares.

Segun Marc Bloch, la incomprension del presente nace de la ignorancia
acerca del pasado; asimismo, la historia debe tener como punto de partida el
presente para lograr su sentido. Partiendo de ambas premisas, podriamos
preguntarnos cdémo es posible una transformacion educativa en pos de la
descolonizacién del curriculum mediante el acercamiento a la historia del entorno
préximo comunitario.

La renovacion de la ensefnanza de la historia por medio de una perspectiva
intercultural requiere tanto de una revision de las tematicas (que abarque grupos
sociales subalternos invisibilizados, tales como el colectivo de las mujeres, de
los campesinos, de los indigenas y de los afrodescendientes, entre otros), como
de una transformacién didactica en la ensefianza de la historia con
metodologias que tiendan puentes hacia la revalorizacion historica del
patrimonio cultural y la reconstruccion e indagacion de la memoria colectiva
comunitaria, que fomente la expansidén de la conciencia historica. En otras
palabras, la educacion intercultural es aqui entendida como el establecimiento
consciente de un dialogo entre culturas relativas, es por ello que este tipo de

ensefanza requiere de una hermenéutica particular.
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Analisis cuantitativo y cualitativo de libros de texto para segundo ano de
la escuela secundaria de CABA

La infima presencia en los libros de textos escolares sobre la tematica afro
en el nivel medio revela una importante ausencia con referencia a la poblacién
de origen africano y sus descendientes en el espacio escolar. A partir del analisis
cuantitativo de las paginas de los libros de texto para el segundo afo de historia
en la secundaria, podemos constatar que, de un promedio aproximado de 250
paginas en cada uno de estos libros, se trata la cuestion de la poblacion de origen
africano tan sélo en dos paginas como maximo (1 % del total). Cabe destacar
que la seleccion de segundo ano del nivel medio se realizé por el tratamiento de
estos contenidos de manera subsidiaria en torno a temas generales de la época
colonial, tales como el comercio triangular o los trabajos forzosos en la sociedad
colonial. Por medio del relevamiento de libros de texto cuyas editoriales poseen
gran masividad (editoriales Estrada, Kapelusz, Santillana) podemos concluir que
a esta ausencia cuantitativa se le debe adicionar, mediante un analisis
cualitativo, la mencion a su tratamiento del tipo despersonalizado, cosificado y
economicista. Esta situacion restringe el abordaje integral acerca de la tematica.
A modo de ejemplo podemos afirmar que en los libros de texto no se encuentra
referencia alguna a la biografia de ningun sujeto histérico por su origen o
descendencia afroamericana, ni tan siquiera un nombre propio en alusion a la
participacion en la historia de la poblacion afro.

De esta manera, la materia de historia se restringe a sobrevalorar los
vestigios de la historia europea, omitiendo el estudio cientifico actualizado acerca
de este colectivo. La asignatura requiere de una renovacion historiografica que
dé cuenta acerca de las ultimas investigaciones sobre la poblacion afroargentina.
Los estudios de las ultimas décadas demuestran que en la Ciudad de Buenos
Aires la poblacion significd el 30 % del total en el afio 1822 (Miguel Angel Rosal,
2005). Para avanzar, se hace necesario realizar una breve alusion a los

progresos historiograficos recientes.
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Figura 1. Libro de texto Historia 2° afo

Fuente: “América y Europa entre los siglos XIV y XVIII", editorial Santillana, p. 106

Evolucion de la difusion de la historia afroportena en los ambitos
culturales

Para analizar la difusién de la historia afroportefia de la Ciudad de Buenos
Aires se podria considerar la cuestion de la forma siguiente: sus raices se
encuentran recortadas por una cultura basada en el eurocentrismo, cuyo
proposito fue la difusiébn por parte del estado de un proyecto liberal y
posteriormente de un proyecto conservador nacionalista basado en la
construccion de una imagen de nacién (Unicamente) blanca. Los rituales
escolares, tales como los actos patrios, las lecciones y lecturas, etcétera,
funcionaron como dispositivos pedagodgicos que construyeron de manera
eficiente una identidad arraigada en una comunidad imaginada que se concibe
resultante de una sola raiz cultural blanca, eurocéntrica (Anderson, 2006).

Por otra parte, los estudios acerca de la tematica iniciados en la década
de los ochenta del siglo pasado hasta principios del siglo XXI componen la
estructura de los avances historiograficos. En esta primera etapa, numerosos
historiadores comenzaron a investigar acerca de la historia de los afroargentinos
por medio del analisis de datos cuantitativos (Reid Andrews, 1989). Algunas
instituciones del nivel superior de ensefianza fueron influidas por esta corriente,
mediante reformas en sus contenidos, incluyendo la historia de Africa a sus

planes de estudio (Picotti, Dina y Pineau, Marisa).
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La segunda etapa historiografica, a partir del afio 2002 al presente, esta
conformada por una nueva generacion de historiadores e historiadoras, como
Magdalena Candioti, quienes, mediante investigaciones heuristicas, se
encuentran en la actualidad ampliando los estudios de la generacion anterior.
Por medio de la investigacion cualitativa, la historiografia actual amplia gran
parte de los supuestos de la investigacion cuantitativa anterior, afiadiendo un
aporte desde una mirada situada, con mayor volumen interpretativo y simbalico.

Actualmente, en la esfera cultural, ciertos publicos intelectuales consumen
la historia afroargentina a través de libros especializados en historia afro, asi
como también mediante la lectura de capitulos de libros de diversas disciplinas
sociales, tales como la demografia, patrimonio cultural y turismo. En el mercado
editorial se encuentran algunas novelas histéricas y otras narrativas ficcionales.
En cuanto al ambito periodistico, las notas y entrevistas circulan en consonancia
con la difusién de la publicacién de nuevos libros o motivadas por las fechas
patrias fundacionales, como en el caso de la conmemoracién a la Revolucion del
25 de mayo; en dicha fecha pueden encontrarse ciertas menciones esporadicas
en simposios y audiovisuales mediante formatos del tipo documental y educativo.
Asimismo, podemos encontrar el dictado de un curso educativo desde el
Ministerio de educacién Nacional (INFOD). También podemos nombrar algunas
exposiciones culturales en museos y en ocasion de festividades culturales, tales
como el dia de la celebracion de los afroargentinos y afroargentinas y la cultura
afro (8 de noviembre) y el carnaval.

En el ambito de la educacion escolar, aun queda mucho por recorrer para
avanzar en una (necesaria) actualizacion. La renovacion de los disefios
curriculares, basados en una nueva perspectiva intercultural, se encuentra hasta
el presente sin desarrollo. Podemos nombrar un taller que presenta la
organizacion civil Misibamba en conmemoracion del 8 de noviembre, dia
Nacional de celebracion de los afroargentinos y afroargentinas y de la cultura
afro, ley 26.852. En materia de planificacion, se hall6 un trabajo dirigido a
estudiantes para maestros de Ensefianza Primaria (nuevamente para nivel

superior) por parte de la asociacion Tan- Go.
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Cabe destacar que el D.C. de C.A.B.A. no plantea ningun contenido sobre
la tematica. Tampoco su agenda anual hace ninguna referencia ni existe
publicacion alguna en alusion al dia 8 de noviembre, fecha en la que se
conmemora la muerte de Maria Remedios del Valle y que, de acuerdo a la ley
nacional, en su articulo 3° se le encomienda al ministerio de Educacién nacional
y al Consejo Federal de Educacion articular los medios para la renovacion
curricular en las diversas jurisdicciones del pais. Esta ley fue sancionada en
2013, sin avances al presente en el D.C. de CABA.

Por otra parte, las diversas organizaciones civiles afroportefias poseen
distintas lineas para abordar la cuestién afro. La organizacion Misibamba esta
en consonancia con algunos eventos que promueve el INADI (Instituto Nacional
contra la Discriminacion y Xenofobia.). Esta asociacion representa la linea de
descendientes de los afroportefios esclavizados y su principal objetivo consiste
en volcar la historia de su comunidad mediante la historia oral para fomentar la
conciencia histérica en las escuelas. La asociacion es pequefia y en gran parte
se sostiene con su propio esfuerzo. Segun el informe INADI de 2019, la
discriminacion por cuestiones raciales es la segunda causa de denuncias, y la
primera, en el ambito educativo. Del analisis del informe, las variables
demuestran que este tipo de discriminacién por cuestiones raciales y por
xenofobia se encuentra lamentablemente en alza. De aqui deriva su importancia

adicional.

La enseianza de la historia de los afroporteios en la escuela para la
promocion de la conciencia histérica. Proyecto interdisciplinario “Nuestra
identidad portena”.

La conciencia historica es la expresion utilizada para designar la
conciencia que cada agente humano racional adquiere y construye al reflexionar
sobre su vida concreta y su posicion en el proceso temporal de la existencia. La
constituyen dos elementos: la identidad personal y la comprensién del grupo
social al que cada quien pertenece, ambos situados en el tiempo. La constitucién
de la conciencia histérica es un momento légico en la operacién del pensamiento
histdrico y esta inmerso en el entorno integral de la cultura histérica(Cerri,2014).

La conciencia historica es, por lo tanto, una categoria de la didactica de la
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historia, que abarca sus cinco operaciones basicas de constitucion histérica del
significado: preguntar, experimentar o percibir, interpretar, guiar, motivar. En el
amplio y especializado espacio social, el aprendizaje historico es un proceso de
conciencia histérica en sus dos niveles. Cada sujeto/agente reflexivo pasa por
procesos de aprendizaje formales e informales en los que tiene lugar la
constitucién historica del significado. Ser histéricamente consciente de la
interconexidén entre individuos y sociedades, entre ayer, hoy y manana, entre
experiencias y expectativas es un factor indispensable de la existencia humana,
a tener en cuenta en todos los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La narrativa es crucial, esto significa, la construccion de una narracién de
historias en que la experiencia vivida se diferencia y se materializa. Segun Risen

(2015), aqui se pueden concebir cuatro direcciones:

a. Una orientacion del aprendizaje historico apunta a la dimension de la
experiencia, enfatizando que el aprendizaje histérico crea conciencia de la
temporalidad de uno como un ser histérico. La historia debe ser experimentada
como un fenédmeno relacionado con el mundo de la vida. Solo entonces la historia
se vuelve significativa; b. El aprendizaje historico debe estar relacionado con la
subjetividad. De lo contrario, es poco probable que el proceso sea
didacticamente significativo. c. el aprendizaje historico surge, no menos
importante, del intercambio de experiencias entre diferentes personas. Entonces,
la historia es esencialmente negociacion, discurso y dialogo. d. lidiar con la
historia puede tomar muchas formas. Esto puede ir desde analizar fuentes, leer
representaciones hasta participar activamente en el discurso histérico del
presente (Rusen, 2001).

En busqueda de las huellas de afroargentinidad en la comunidad
proxima, hemos propuesto a un grupo de estudiantes de entre 14 y 15 afios,
pertenecientes al segundo afo del nivel medio de la escuela Mariano Acosta, de
gestion estatal, ubicada en el barrio portefio de Balvanera, realizar una
investigacion acerca del entorno cultural proximo. Las actividades que aqui

compartimos fueron desplegadas a partir de un proyecto interdisciplinario
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llamado “Nuestra identidad portefia” junto con las asignaturas de Geografia y
Lengua vy Literatura. La propuesta involucré un acercamiento por parte de los
estudiantes a asociaciones y escritores que defienden el patrimonio cultural
afroporteiio.  Particularmente se realizaron diferentes encuentros con la
asociacién afroportefia del tronco colonial Misibamba, mediante charlas vy
entrevistas. También se realizd una inmersioén en la identidad cultural en un taller
de candombe que propuso la asociacion.

Como proyecto interdisciplinario, los jovenes trabajaron con la lectura y el
andlisis de la novela histérica Fiebre Negra®? de Miguel Rosenzvit. Los
estudiantes pudieron realizar una entrevista al autor de la novela historica
ambientada en el barrio El Tambor (San Telmo).

Algunas conclusiones que compartieron los estudiantes fueron muy
significativas, los mismos comentaron sus historias familiares y también el haber
experimentado numerosas situaciones de discriminacion en el espacio publico
por su apariencia y color de piel. Asimismo, se los notd interesados y
comprometidos.

Cabe senalar que, dado que muchos de estos estudios se realizaron con
muestras reducidas por la necesidad de un analisis de datos en profundidad, no

se afirma la representatividad y la generalizaciéon de los resultados.

2 Los personajes principales son Joaquin, liberto, hijo de madre esclava y Valeria, hija blanca de
sus amos. Ambos nacen el mismo dia, en el afo 1820, en la misma casa de Buenos Aires.A
través de ese vinculo inevitable, se vislumbran algunas de las preguntas que emanan de la
cuestion afroportefia: ,qué significaba ser liberto en épocas de emancipaciéon?, s qué eran las
guerras para esos negros?,;,qué relaciones intrapersonales se tejieron en las casas antiguas de
Buenos Aires?, ¢ murieron en las pestes?...

La novela va y viene entre el 1800 y la actualidad a partir de la presencia de una joven
antropdloga, llamada Diana. Sera ella quien llevara adelante su pesquisa en pleno siglo XXI, y,
a la vez, quien de a poco se hallara atada a sus propios descubrimientos. La novela atraviesa
los distintos periodos del siglo XIX desde la mirada de un liberto: tiempos de guerra y carnaval,
de peste y genocidio.
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Figura 2: Asociacion Misibamba en la escuela Normal Nimero 2 Mariano Acosta

Fuente: Autoria propia. Afo 2022

Figura 3. Presentacién de la novela Fiebre Negra de Miguel Rosenvitz.
Proyecto interdisciplinario “Nuestra identidad portefia” en Escuela Normal Namero 2
Mariano Acosta Nivel Medio

Fuente: Autoria propia. Afio 2022

Conclusion
Tratar la cuestion de la educacion escolar basada en la interculturalidad

es central, para de esta manera ahondar acerca de la historia afroargentina y
especificamente afroportefia, ampliando la mirada con el objetivo de lograr una

sensibilidad empatica mediante una renovacion curricular y didactica. La
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educaciéon intercultural supone una puerta de entrada a una sociedad
culturalmente fortalecida y enriquecida, cuyas raices lejos de negarse se
ponderan, enriqueciendo nuestra existencia.

Mediante el cumplimiento y control de las normativas gubernamentales
por parte del Ministerio Nacional de Educacion y por medio del desarrollo efectivo
a partir de la participacion de la sociedad civil, asi como por parte de las escuelas,
para la realizacion de propuestas pedagogicas innovadoras se podria iniciar el
retroceso de esta negacion, y, de esta manera, avanzar hacia una sociedad mas

sensible e inclusiva.
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Por um ensino de historia
pluriepistémico: diferentes
possibilidades de ensinar, aprender e
fazer circular o conhecimento historico
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EXPERIENCIAS COM DISCENTES DO CURSO DE EDUCAGAO
INTERCULTURAL INDIGENA (CEII/UFG): METODOLOGIAS
DECOLONIAIS NA PESQUISA E POSSIBILIDADES PARA O

ENSINO DE HISTORIA

Patricia Emanuelle Nascimento'

O presente texto objetiva apresentar uma experiéncia de monitoria com
discentes do Curso de Educagéo Intercultural Indigena (CEIll) do Nucleo
Takinahaky de Formagao Superior Indigena da Universidade Federal de Goias.
Pretende-se expor a metodologia dos temas contextuais, bem como observar as
possibilidades de uso das categorias de analise decoloniais no Ensino de
Historia, como por exemplo, as discussdes de tempo e temporalidades
vinculadas ao territdrio e a corporalidade o que contrapde a concepcao de tempo
linear, universal e abstrato ocidental.

A monitoria correspondeu a uma atividade desenvolvida no decurso da
minha pesquisa de doutorado. Essa experiéncia transcorreu em trés etapas de
aulas presenciais durante os anos de 2018 e 2019 no interior de um tema
contextual denominado Tempo, Lugar e Interculturalidade.

A intencdo da monitoria junto ao Nucleo Takinahaky esteve relacionada,
ao desenvolvimento da pesquisa de doutorado que estava em curso naquele
momento e se direcionava para a investigagao a respeito dos aldeamentos
coloniais do século XVIIl em Goias, percebendo a importancia das metodologias
decoloniais para evocar a memoria indigena sobre relagdes interétnicas do
passado.

Nesse texto apresento como as experiéncias com discentes do curso de
educacao intercultural indigena na perspectiva dos temas contextuais
articulados a interculturalidade podem abrir possibilidades outras para o Ensino
de Historia, as quais visibilizam e dialogam saberes horizontalizados e

complementares rompendo com a colonialidade do saber.

" Universidade Federal de Uberlandia
patricia.nascimento@ufu.br

126



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

O Nucleo Takinahaky de Formacgao Superior de Professores Indigenas da
Universidade Federal de Goias — UFG foi criado em 2007, o curso de Educacéao
Intercultural Indigena (CEIl) é destinado a formacéao de professores/as indigenas
que trabalham como docentes nas escolas indigenas de suas aldeias. Os (as)
discentes s&o oriundos de 27 povos indigenas: Apinajé, Bororo, Canela, Gaviao,
Guajajara, Guarani, lkpeng, Javaé, Juruna, Kaiabi, Kalapalo, Kamaiura, Karaja,
Kraho, Krikati, Kuikuro, Mehinaku, Mentuktire, Tapirapé, Tapuia, Timbira,
Xakriaba, Xambioa, Xavante, Xerente, Yawalapiti e Waura.

Conforme explicita Elias Nazareno:

Ao longo desses anos de existéncia do CEIl, vem sendo
realizado um vigoroso processo de construgdo de novas bases
epistemolodgicas e didatico-pedagdgicas que visam, por um lado,
a renovacao das matrizes curriculares das escolas indigenas, e,
por outro, da construgao histérica do Brasil, de forma a romper
com a perspectiva disciplinar, monotépica e monocultural, de
raiz eminentemente ocidental (2020, p. 9)

A pesquisa sobre os aldeamentos em Goias partiu, num primeiro

momento, de uma necessidade de reinscrever a historia das relagdes de contato
em Goias a fim de promover a visibilidade da produc¢ao de outras memaorias com
o intuito de fixar a ruptura com a unilateralidade do pensamento colonialista e
com a subalternizacdo da apreensdo do mundo vinculada ao projeto de
dominacéao do par Modernidade/Colonialidade. Isso porque: “A memaria permite
que os individuos lembrem de eventos do passado, ajuda a compreender o
presente, fornece elementos para o planejamento do futuro” (TOLEDO, 2015, p.
18). As tendéncias etnocidas da colonizagédo se debrugam sobre a produgéo de
um passado em que, na sua escrita académica, as memoarias indigenas das
relacbes de contato sdo apagadas, quando muito filtradas pelo olhar do
colonizador.

A intencao foi demonstrar como as narrativas indigenas constituem outros
espacgos de memoria. Nesse sentido, engrossar o caldo dos estudos sobre a
histéria indigena em Goias, que vém ganhando corpo nos ultimos anos e
forjando a memdéria do protagonismo indigena em Goias, torna-se essencial.
Estudos como os de Leandro Mendes Rocha (2001), Mary Karash (2009),
Giraldin (2000), Apolinario (2006) e Thiago Cancelier Dias (2017) encampam

essa contribuigdo. E para o Tridangulo Mineiro, regidao que pertencia a capitania
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de Goias e que desde o século XIX passou para Minas Gerais, temos os estudos
preciosos de Marcel Mano (2015) e Robert Mori (2015).

O percurso das relagdes interétnicas no século XVIIl em Goias foi também
pautado por meio da documentacéio oficial produzida no periodo: cartas, oficios,
bandos dentre outros. Contudo, a documentacgao referenda apenas a leitura que
o colonizador promove acerca do colonizado. Mas, mesmo com essa limitacao
a documentacdo nos permite observar algumas entrelinhas das relagdes
interétnicas ainda que pelo olhar do colonizador, ou seja, permite entrever
“atitudes e comportamentos ligados a reacdo decolonial” (CARDOSO, 2015,
p.75).

A leitura decolonial aparece na tese preocupada em contrapor a memoria
ancestral indigena a documentacéo oficial. Essa leitura trata de trazer os relatos
dos proprios indigenas sobre essas relagdes de contato. Esses relatos seréo
oferecidos por parte de alguns alunos do curso de Graduagdo em Educagéao
Intercultural da UFG (CEIl)

As relagbes de contato ndo foram unilaterais. Sob a o6tica indigena houve um
“outro”, que também foi observado, influenciado, classificado e “pacificado”, mas
porque esse enfoque nao prevaleceu nas narrativas sobre as relagbes de
contato? Nazareno (2016) observa que tal atitude foi, em larga medida,
proveniente do modo ocidental de conhecer por meio do qual o branco,
colonizador, colocou-se na perspectiva do sujeito que observa e percebeu o
indigena como mero objeto a ser analisado. Para o pesquisador (2016, p. 6),
“[e]sta claro que, apesar da imposi¢cao colonizadora aos povos indigenas em
termos temporais, linguisticos, epistémicos, morais e politicos, pode-se
perceber, por meio da interculturalidade critica, que esse ndo € um processo de
mao unica”.

A reescrita da historia dos contatos pelo viés da decolonialidade e da
interculturalidade critica considera os povos indigenas como coparticipes dela,
ao contrario da escrita historiografica vigente que, “quando muito, [os consideral
como coadjuvantes de uma histéria que, ao prescindir deles, ndo existe de fato”
(NAZARENO, 2016, p. 3).
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No ultimo capitulo da tese a ideia foi apresentar o que os indigenas estao
dizendo sobre a memoria das relagdes de contato e ndo apenas fazer uma
intermediacao. Nossa proposta durante todo o texto nao foi a de nos colocar no
lugar do indigena para falar por eles, mas contribuir com uma analise historica
das relacdes de contato em Goias e trazer suas falas com o desafio politico de
reforcar e colaborar para desconstruir as estruturas de colonialidade
historicamente constituidas. Para tanto recorremos a entrevistas e conversas
com discentes do Curso de formagdo Superior Indigenas da Universidade
Federal de Goias durante as monitorias no tema contextual: Tempo, Lugar e

Interculturalidade.

Metodologias decoloniais
Calderdn e Guedes (2016), em artigo intitulado Abordagem metodolégica
em estudos decoloniais: possivel dialogo entre a analise critica do discurso e as
epistemologias do sul, assinalam que

[...] a presenga de um conjunto de mecanismos que busca,
sobretudo, marginalizar o conhecimento produzido na regiao,
restando ao pesquisador subalterno resistir ou se sujeitar as
regras impostas pelos paises angléfonos, pois “para pertencer a
‘comunidade internacional’, deve falar a lingua do Centro, usar
seus conceitos, discutir suas agendas e estar em conformidade
com o esteredtipo do ‘sul imperfeito’, mantendo um ‘siléncio
educado’ sobre as causas reais de seus problemas”. (IBARRA-
COLADO 2006, p. 471 apud CALDERON; GUEDES, 2016).

As autoras, portanto, remetem a importancia de metodologias que nao

simplesmente reproduzam a epistemologia ocidental. Elas enfatizam que a
comunicagado intercultural s6 pode ser produzida por meio de uma
descolonizagdo epistémica. Para Calderon e Guedes (2016), as metodologias
decoloniais ndo possuem formula ideal ou certezas absolutas sobre o método,
por isso se constituem em um desafio para o pesquisador.

Acrescentam que a decolonialidade “inquieta e desassossega. Convida a
praticas desobedientes, a desprendimentos e a indisciplinas, a dar um giro, a
virar a hegemonia ocidental e imperial que impds uma ordem mundial a custa
dos interesses de dominio e opressao” (BORSANI; QUINTERO 2014, p. 17 apud
CALDERON; GUEDES, 2016).
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As autoras realgam que um exemplo de metodologia do sul seria o
chamado “paradigma indigena de pesquisa”. Esse paradigma constitui-se, como
elas informam, num paradigma recente. Para falar sobre esse paradigma, elas
utilizam as consideragdes de Robles e Gabriel (2013). Para esses autores, as
praticas culturais e as formas de expressao indigena se ligam ao pesquisador. O
indigena n&o € mero objeto de estudo, ndo se trata mais de uma etnologia ou de
uma pesquisa participante, pois estas estdo nos moldes da epistemologia do
ocidente.

Na metodologia para a realizagdo da pesquisa, foram realizadas
investigagcbes bibliograficas, documentais e de campo. As pesquisas
bibliograficas abrangeram estudos com informacgdes sobre: os contatos com os
Kayap6, Javaé, Xavante, Akroa, Xacriaba e Karaja; as relagdes interétnicas que
se estabelecem nas situagdes de contato e seus desdobramentos nas politicas
indigenistas; a politica de ocupagao do territério por meio de aldeamentos
indigenas e as resisténcias decoloniais por parte das populagdes indigenas.
Utilizamos artigos, livros, dissertagdes, teses que apresentam informagdes sobre
o tema pesquisado. Na parte documental lancamos mao da documentacao
referente aos Arquivos: Arquivo Histérico Ultramarino (AHU), Museu das
Bandeiras (MUBAN), na Cidade de Goias, e Arquivo Histérico Estadual de Goias
(AHEG). A pesquisa de campo teve como referéncia a metodologia da
proximidade ou, como expbde Suarez-Krabbe (2011), da proximidade
metodoldgica e da conversacao a fim de abarcar as narrativas dos alunos do
Curso de Licenciatura em Educacéo Intercultural da UFG.

Alejandro Harber (2011, p. 13) entende a conversagdo como “un flujo de
agenciamientos evestigiales intersubjetivos que crea subjetividades en
relacion™.

Ser-en-la-conversacion no es convertirse en el otro, sino
convertirse en la relacién con el otro, en el flujo de esa
conversacion. Esta es la apertura que mide la autenticidad de la
tactica, una apertura que solo es visible desde el lugar de la
conversacion. (HARBER, 2011, p. 9).3

2 “Um fluxo de agenciamentos intersubjetivos que cria subjetividades em relagio”

3 Estar na conversa nio esta se tornando o outro, mas se tornando o relacionamento com o
outro, no fluxo dessa conversa. Esta é a abertura que mede a autenticidade da tatica, uma
abertura que so é visivel a partir do lugar da conversa (HARBER, 2011, p. 9).
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A pesquisa de campo centra-se nas narrativas, na coparticipacado dos
indigenas como copesquisadores que confrontem a documentagao colonial as
suas memorias decoloniais. Indigenas na faixa etaria entre 18 e 60 anos. Foram
trés Javaé, dois Xavante, dois Karaja, um Kayap6 e um Tapuia, totalizando 09
participantes. Das conversas foram obtidas copias gravadas e, quando captadas
imagens, foi solicitada também a concessao de seu uso. A coleta de informagdes
das entrevistas ocorreu por meio do método de conversacgao e da proximidade.

A partir da metodologia da conversagdo buscamos a coparticipagao
indigena na perspectiva do conhecimento como dinamica horizontal em que ha
um processo de envolvimento das partes em questdo. A ideia das conversas é
apresentar de fato o que os indigenas estao dizendo e nao realizar apenas uma
intermediacao de suas falas. Nosso papel nesta pesquisa foi o de interlocutor
que nao pretende se colocar no lugar do indigena reforgando o binémio sujeito-
objeto de pesquisa, mas o de perceber as falas dos indigenas enquanto co-
participacdo pautada pelo desafio politico de desmanchar as formas da

colonialidade.

O tema contextual Tempo, lugar e interculturalidade
Os temas contextuais se constituem em um espaco pedagogico que se
desenvolve durante uma semana de atividades didatico-reflexivas.

Os temas contextuais substituem as disciplinas no Projeto
Pedagdgico do Curso de Educagao Intercultural Indigena,
pautado pelos principios da transdisciplinaridade e da
interculturalidade critica no sentido de ir além, ultrapassar as
pedagogias ocidentais focadas na divisdo disciplinar do
conhecimento. Os temas contextuais sustentam a base
episttmica do curso ao propor uma relagdo de
complementariedade entre conhecimentos ocidentais e saberes
indigenas. Pretende romper com a concepg¢ao hierarquica e
fragmentaria do conhecimento disciplinar em beneficio de um
saber contextualizado a fim de superar as metodologias
ocidentais ao problematizar os saberes e conhecimentos locais,
subalternizados pela episteme ocidental, com vistas a
emancipacao intelectual dos atores envolvidos no processo
politico-pedagdgico por meio da pesquisa e da autoria de textos
proprios. (NAZARENO; ARAUJO; PEREIRA, 2019, p.88)

No caso do tema contextual em que desenvolvi minha monitoria, como

parte da pesquisa de doutorado, as reflexdes tém por finalidade expor, debater

e criticar a nogao de tempo pretensamente hegemoénica na sociedade ocidental
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e, por outro, corroborar com o pressuposto de que determinados povos
indigenas prescindem dessa nogéao, tal como experimentada nas sociedades
ocidentalizadas.

Discentes de diferentes povos frequentaram o tema contextual em
questao nas etapas de 2018/2, 2019/1 e 2019/2. Entrevistei e conversei com
nove discentes dos povos: Javaé, Karaja, Xavante, Tapuia e Kayapo.

Participar desse processo de revisao e reconstru¢ao da historia
do Brasil e, no limite, da América Latina, significa compreender
a urgéncia em se construir macronarrativas que se constituam
como lugares de emergéncia e implementacdo de “um outro
pensamento”, de uma nova maneira de pensar, de um caminhar
em dire¢do “a uma outra légica” em que se mudam “os termos,
e ndo apenas o contexto da conversagao” (MIGNOLO, 2003, p.
106). Trata-se de pensar em pedagogias fundadas nas
memorias coletivas dos povos originarios, pois sdo nessas
memoarias de longa duragéo que o pedagdgico e o decolonial se
articulam como projeto e atitude politica, social, cultural e
existencial, no qual se constitui praticas de aprendizagem,
desaprendizagem, reaprendizagem, reflexao e acao com vistas
a questionar e desafiar a racionalidade e o poder colonial
(WALSH, 2013). (NAZARENO; ARAUJO; PEREIRA, 2019, p. 91)
Os discentes compartilham diferentes relacbées com o tempo, no entanto,

as concepgodes estao articuladas com o lugar. O territério € fundamental para
pensar tempo e temporalidades.

Os estudantes indigenas no decurso do tema contextual desenvolvem
diversas atividades e produzem narrativas — as quais partem da sua oralidade —
, calendarios, mapas contextuais numa perspectiva intercultural. Suas
concepgodes se opdem ao dualismo cartesiano ocidental que tem como um dos
seus principais binbmios a dicotomia corpo e mente. Essa dicotomia é
impensada para os (as) discentes indigenas. A experiéncia do tempo e da
temporalidade se da desde o lugar e do corpo. As narrativas pressupdem

resisténcias ontoldgicas.

Tema contextual e contribuigdes para o Ensino de Historia
Acredito que os temas contextuais podem oferecer exemplos
metodoldgicos e reflexivos para o Ensino de Histéria. No ambito metodolégico
pode constituir como uma forma de produzir conhecimento histérico a partir de

temas que se aproximem da chamada vida pratica dos (as) alunos (as). Os
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temas contextuais partem de uma relagao presente-passado que subverte a
ideia de tempo apresentado no esquema quadripartite de Histéria.

Ha aqui a possibilidade de enfrentar problemas vivenciados em sociedade
por meio da interculturalidade critica.

O intercultural esta atrelado a igualdade de oportunidades, de
forma a reconhecer os conhecimentos e os saberes de cada
cultura, promover o enriquecimento das diferengas culturais em
uma perspectiva coletiva. Trata-se de um projeto em comum, o
qual enfatiza que todas as culturas podem e devem ser
reconhecidas em suas especificidades, cujas diferencas sao
integradas - e n&o excluidas - dentro de um aspecto social,
cultural. (RAMOS; NOGUEIRA; FRANCO, 2020, p. 8)

Trata-se de uma metodologia transdisciplinar a qual promove muito

didlogos entre diferentes saberes, conhecimentos numa perspectiva
horizontalizada e isso enriquece a mirada de mundo dos e das estudantes no
Ensino de Histéria rompendo com universalismos excludentes.

Outra questdo é trazer para o Ensino de Historia reflexbes sobre
categorias de anadlise caras ao conhecimento histérico, como por exemplo:
tempo e temporalidades. As discussbes produzidas no ambito do tema
contextual: tempo, lugar e interculturalidade permitem descentrar a nogao de
tempo ocidental. Discutir e apresentar nog¢des outras de temporalidades
subjacentes aos povos indigenas participantes do CEIl da UFG.

Propor a discussao a partir do uso da nocédo de “tempo” para os povos
originarios participantes do CEIlI/UFG constitui-se, pois, em uma contribuicdo
basilar para a revisdo de um dos pressupostos caros a episteme ocidental.
Muitos desses povos sequer atribuem em sua lingua materna uma palavra que
traduziria o termo “tempo”

Anogao ocidental de tempo, uma categoria que nao exprime a experiéncia
humana, mas advém de uma construcao epistémica forjada desde o século XVI
sob a filosofia judaico-crista. Secularizada por Kant no século XVIII, a nogao de
tempo coube a categorizacdo dos povos situados fora da Europa como barbaros
e atrasados. Os europeus, localizados no apice da trajetéria linear do tempo,
eram os civilizados em contraposigao aos outros povos existentes no mundo
(MIGNOLO, 2011). Discuti por tanto, a negacao da coetaneidade entre o modelo

de civilizagao do europeu e seu “outro”.
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Consideragoes finais

Nesse sentido, a contribuicdo do tema contextual em tela é fundamental
mediante a necessidade que o Ensino de Histéria tem de descolonizar o tempo
para que as outras formas de ser e estar no mundo, outras formas de
organizagdo da sociedade, outras formas de conhecimento, ndo sejam
transformadas em carentes, arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas e
nem colocadas num momento anterior do desenvolvimento historico da
humanidade (FABIAN, 2013), o que, no imaginario do progresso, enfatiza sua
inferioridade. (LANDER, 2005).

Agregar ao Ensino de Histéria o que vem sendo produzido e discutido no
interior dos Cursos de Formacgé&o Superior Indigena atende aos pressupostos da
Lei 11.645/2008. A Lei que altera a LDB de 1996 e obriga o ensino da histéria e
culturas indigenas na Educagao Basica ao lado da Histéria e cultura da africa e
dos afro-descendentes no Brasil.

Os dialogos possiveis podem contemplar o uso de metodologias e
narrativas decoloniais e a utilizacdo de materiais didaticos produzidos por
discentes indigenas propiciando a abertura para memoérias que foram

silenciadas historicamente.
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O PAPEL DOS MUSEUS PARA O ENSINO DA HISTORIA: UMA
ANALISE DAS AGOES EDUCATIVAS REALIZADAS NO MUSEU
HISTORICO DE ITAJAI NO CENARIO POS-PANDEMIA

Evelise Moraes Ribas'

Museu Histérico de Itajai

O Museu Historico de lItajai localiza-se no centro da cidade em um
majestoso prédio tombado pelo patrimoénio historico. Construido na gestdo do
prefeito Marcos Konder, em 1925, foi o primeiro prédio publico da cidade. Na
época, denominado como Superinthendéncia Itajahy, o palacio sediou os trés
poderes municipais. Na década de 1950, o Judiciario foi retirado do espaco,
permanecendo o Legislativo no piso superior e o Executivo no pavimento térreo
e subsolo.

Com o crescimento da cidade, a administragdo municipal demandava
estruturas maiores para acomodar o crescente funcionalismo publico e o
aumento de suas fungdes. Em 1972, o Executivo foi transferido para as novas
instalacdes da Prefeitura Municipal, restando apenas a Camara de Vereadores
no pavimento superior palacio. O pavimento térreo foi utilizado para diversas
finalidades, até que em 1977, o colecionador Jodo Amaral Pereira, iniciou ali a
formagao do primeiro museu municipal de Itajai. Como alternativa de gestao, foi
criada a Fundagao Genésio Miranda Lins, por meio da Lei n° 1515/77, que ficou
responsavel pela gestao do patriménio histérico do municipio.

O Museu Historico de lItajai foi inaugurado em 1982 no pavimento térreo
e, em 1985, o Arquivo Historico de lItajai foi aberto compartilhando espagos com
o museu. Com a transferéncia do Arquivo Publico para sua nova sede, e com o
encerramento das atividades do Legislativo no edificio, em 1999, o Palacio
Marcos Konder passou a sediar apenas 0 Museu Historico de ltajai.

A colecéo de objetos historicos do museu teve inicio com o colecionador
Jodo Amaral Pereira, corretor de seguros que possuia amizade com as familias

da elite itajaiense, das quais recebeu grande parte dos objetos de sua colegao

' Doutoranda em Patriménio Cultural e Sociedade. Universidade da Regido de Joinville.
evedemoraes@yahoo.com.br.
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inicial. Com o falecimento do Sr. Joao, essas familias perceberam na instituicao
recém-inaugurada uma maneira de preservar suas memorias e tradi¢des, e a
colecao foi sendo aumentada com a doagao de mais objetos nos primeiros anos
do museu.

E importante perceber o museu como um espaco de exercicio do poder
social e politico, visto que as primeiras exposi¢cdes eram focadas na histéria
politica e econémica da cidade, e suas se¢des foram projetadas para valorizar
aspectos do pioneirismo dos imigrantes, especialmente os germanicos, O
trabalho, o porto e o comércio, a religiosidade e o crescimento da cidade no inicio
do século XX. “Os museus, como os teatros, salas de leitura, circulos literarios,
lojas magdnicas e outros espagos culturais, em um primeiro momento,
significaram a conquista de um espaco publico, onde se exercitava um novo tipo
de poder”. (SANTOS, 2016, p. 18). A construgdo da historia da cidade e da
memoria das pessoas sobre ela também é um campo de poder, e as instituicdes
museologicas e suas exposi¢des configuram-se um espacgo fértil para isso.
Cunha orienta reflexdes sobre esses aspectos quando afirma que:

Expor é revelar, comungar, evidenciar elementos que desejam
explicitar, e nesse sentido, a exposi¢cao caracteriza-se também
como espago de exclusdo, ocultamento e sele¢des, produzindo
siléncios e omissoes. As exposi¢des traduzem narrativas, por
meio de imagens, referéncias espaciais, intera¢cdes, né&o
somente pelo que se expdes, mas inclusive, pelo que se oculta
e dissimula. (2003, p 277)

Figura 1. Sala de exposicdo do MHI, década de 1990.

;g

Fonte: Acervo da instituicdo, 2022.
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Percurso das a¢oes educativas no Museu Historico de Itajai

Desde sua abertura, o Museu Histérico de Itajai recebeu turmas escolares
para atendimento sobre a historia da cidade e seus grupos formadores, bem
como algumas capacitagbes direcionadas a professores da rede municipal de
ensino.

Em 2005, novos projetos que impactam as agbOes educativas sao
implantados pela Fundagdo Genésio Miranda Lins: o Programa Memoria dos
Bairros, que mapeava e registrava a memoéria das localidades através de
entrevistas de historia oral com os idosos moradores desses bairros, e o projeto
Jovem Comunicador, que oferecia oficinas de comunicagcdo e educacao
patrimonial para alunos da rede municipal de ensino, habilitando-os para realizar
as entrevistas do Programa Memodria dos Bairros. Esses projetos eram
financiados com recursos do Governo Federal, pelo edital de Pontos de Cultura
do Programa Cultura Viva (MinC), envolviam diversos setores da administragéao
publica municipal, como a Secretaria Municipal de Educagcdo, a Secretaria
Municipal de Comunicagao Social e a Secretaria Municipal da Crianca e do
Adolescente, além da gestora dos projetos, a Fundagédo Genésio Miranda Lins,
mantenedora do MHI. O objetivo dessas agdes era ampliar as fontes historicas
sobre a histéria do municipio e a representatividade dos grupos formadores da
histéria da cidade na produgao historiografica e museografica.

A partir de 2008, com a mudanga da gestdo municipal, esses projetos
tiveram uma reducao de investimentos, e aos poucos foram sendo encerrados.
As acgdes educativas regulares de atendimento a turmas escolares mediante
agendamento permaneceram como principal agao no Museu Histérico de Itajai,
agora com foco no protagonismo e capacitagcdo dos professores da rede
municipal de ensino, com o Projeto Bom Museu, que tinha como objetivo
preparar os professores para trabalhar os conteudos de histéria da cidade nas
escolas, a partir da expografia e do trabalho desenvolvido no museu. O Projeto
Bom Museu teve duragao aproximada de 02 anos e n&o teve continuidade devido
as mudangas na gestao municipal.

Em 2013, a instituicado foi fechada para o atendimento ao publico devido

ao processo de restauro e ampliacdo da sua estrutura, com a construgcdo de um
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anexo para acomodar os espacos administrativos e as reservas técnicas,
abrindo espaco para a qualificacdo das exposi¢cdes no palacio. As obras foram
finalizadas somente em 2016, € no ano de 2017 inicia uma nova fase para o
atendimento educativo da instituicdo, com uma nova expografia, especialmente
preparada para a reabertura do museu, contando com pontos interativos,

tecnologia e novos objetos selecionados em novos setores.

Figuras 2, 3 e 4: Imagens da nova expografia do MHI, inaugurada em dezembro de
2016.

Fonte: Acervo da instituicdo, 2022.

Os atendimentos de turmas escolares sempre ocorreram pode demanda

de agendamento das escolas, as quais ocorriam através de conatos telefénicos
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e e-mails. Com a reabertura do museu, e uma nova gestao, surgiu a necessidade
de aprimorar esse processo, para garantir o registro e o levantamento de dados
mais qualificados sobre o atendimento ao publico escolar.

Mesmo sem um projeto educativo completo elaborado, foram
estabelecidas pela equipe prioridades para qualificar o atendimento ao publico
escolar. Ainda em 2017, a equipe do museu buscou avaliar as possibilidades de
trabalho oferecidas pela nova expografia, refinou o processo de agendamento,
atendimento e pos atendimento, bem como uma melhor abordagem educativa

dos setores das exposicoes.

Figura 5: Fluxo de agendamento e atendimento de turmas escolares.

MHI encaminha carta de
orientagdes e ficha de
solicitagdo online,
confirmando ou ndo a
disponibilidade de data.

Escola devolve o
formulario preenchido,
com a confirmagdo da

Formalizagdo da
19 contato da escola solicitagdo por email,

com o MHI com indicagdo de data
pretendida;

data;

Realizagdo do Preenchimento do Levantamento dos
atendimento aos relatério da agédo e d dados e composicao de
estudantes e registro educativa; relatdrios de gestdo.

Fonte: Elaboracéo da autora, 2022.

Reflexos da pandemia e a oportunidade para a discussao da
representatividade étnica no Museu Histérico de Itajai

O ano de 2020 foi marcante para todas as instituicbes museoldgicas no
Brasil e no mundo, pois a pandemia de COVID-19 impactou fortemente nao
somente o funcionamento dos museus, mas o modo de viver das sociedades
como um todo. No Museu Histérico de Itajai nao foi diferente. A instituicao ficou
fechada ao publico por mais de um ano, mantendo nos primeiros seis meses
apenas as atividades de manutengao e controle de ambiente dos acervos e das
exposigcdes, em regime de escala dos funcionarios. No segundo semestre de
2020, a equipe do museu retorna ao trabalho de forma presencial, em regime de

escalas e cumprindo todas as recomendacdes sanitarias. Nesse periodo, o
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grupo focou no trabalho técnico para preparar a instituicdo para uma possivel
reabertura ao publico, desenvolvendo projetos na area de documentagao
museoldgica e organizagao das reservas técnicas:

As acbes online, realizadas nas redes sociais, como divulgacdo do
acervo, lives e exposi¢des virtuais também buscaram manter o contato com o
publico. A 192 Semana Nacional de Museus, evento promovido pelo IBRAM em
2021 que ocorreu em maio de 2021, teve como tematica: O futuro dos museus:
recuperar e reimaginar. O objetivo era fazer uma reflexdo sobre o futuro dos
museus a partir dos impactos da pandemia, e especialmente fomentar o contato
com seus publicos pelo meio das novas tecnologias.

Os museus historicos sao espacgos de preservagao da memoaria, cujo
trabalho de pesquisa, salvaguarda e comunicagdo deveria valorizar acervos
representativos de todos os grupos que presentes formacao da cidade, estado
ou pais em que estao inseridos. Porém, desde a criagao dos museus no Brasil,
essas instituicbes sdo espagos de valorizagdo de narrativas eurocéntricas,
exaltagcdo de personagens historicos colonizadores como herdis de guerra,
lideres religiosos e politicos.

Os discursos expograficos sao construidos e sempre tem um sentido.
Portanto, essas narrativas foram elaboradas para destacar a presenca
colonizadora do homem branco, criando uma referéncia de civilizagao, trabalho,
educacédo. As representagdes dos demais grupos formadores da sociedade,
Ccomo povos originarios, negros e mesticos, foram negligenciadas e muitas vezes
associadas ao exatico e ao selvagem.

No Museu Historico de Itajai ndo foi diferente. Mesmo com a reformulagéo
da expografia apds as obras de restauro e ampliagcédo, entre 2013 e 2016, o
discurso eurocéntrico de valorizagdo do imigrante colonizador como referéncia
de desenvolvimento e trabalho, bem como o foco nos aspectos politicos e
econdmicos da histéria da cidade permaneceram como eixos centrais dos
espacgos expositivos.

Arepresentacao da presenca afro-brasileira nos acervos o MHI podem ser
percebidas a partir de uma exposicao realizada em 1988, em alusdo ao

centenario da Abolicdo da Escravatura, para a qual foram adquiridas novas

142



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

pecgas para o acervo: instrumentos de tortura e castigo do periodo colonial. Essas
pecas foram adquiridas por meio de compra, e chama atengao que vieram do
estado de Minas Gerais, ndao possuindo nenhuma relagao com os processos de
escravizagao na regiao de ltajai.

Uma analise importante é refletir que o processo de escravidao e seus
vestigios materiais sdo importantes para compreender sobre a presenca dos
africanos escravizados no Brasil, mas a importancia da comunidade africana nao
pode ser reduzida aos trabalhos forcados dos escravizados. Evidenciar apenas
esse aspecto silencia e oculta toda a dimensao humana e cultural desses grupos
tdo importantes para a formacao do povo brasileiro.

Na década de 1990, o museu acrescentou secdes as exposicoes
permanentes: "O trabalhador itajaiense"; e "O Negro de ltajai". Ao falar da
presenga negra na cidade a partir da perspectiva da escravidao e ao separar o
trabalho imigrante do trabalho negro em suas exposi¢oes, pode-se analisar que
a instituicdo atuou perpetuando praticas da colonialiade do poder. Bernardino-
Costa e Grosfoguel (2016, p.17) ao avangarem nas reflexdes sobre este conceito
desenvolvido por Anibal Quijano, em 1989, colocam que:

[..] a raca e o racismo se constituem como principios
acumuladores da acumulacédo de capital em escala mundial e
das relagbes de poder do sistema-mundo. Dentro desse novo
sistema-mundo, a diferenca entre conquistadores e
conquistados foi codificada a partir da ideia de raca. Esse padrao
de poder ndo se restringiu ao controle do trabalho, mas envolveu
também o controle do Estado e de suas instituicdes, bem como
a producgao do conhecimento.

As questdes sobre representatividade dos povos originarios e afro-

brasileiros no acervo da instituicédo ja vinham sendo debatidas internamente pela
equipe e sendo foco de agdes planejadas desde a reabertura pos-restauro e ja
havia resultado em uma exposigdo tematica ‘Carne e Pedra?, que discutia a
presenca de escravizados africanos na formacgao, tendo como peca central o
busto do escravizado Simedo, confeccionado em 2009, numa iniciativa de

reconhecer a importancia desse personagem negro para a histéria de Itajai.

2 A exposi¢ao que teve como pega central o busto do escravizado Sime&o, confeccionado pelo
artista Silvestre Jodo, em 2009. Simeao foi escravizado do comerciante Agostinho Alves
Ramos, e foi responsavel pela construgao da primeira capela da cidade, em 1824, e que
proporcionou a instalagao do Curato e posterior emancipagao politica do municipio.

143



O numero reduzido de acervos oriundos da comunidade negra de ltajai e
dos povos originarios € questao que ja estava sendo abordada nas mediagdes
das agdes educativas, no intuito de fazer os educandos perceberem a exposicao
como discurso que conta uma versdo da historia da cidade, de forma que
também se fazem perceptiveis os silenciamentos, e que as auséncias de objetos
também podem dizer sobre as relagdes sociais e disputas de poder.

Apesar da associagdo da pobreza com a negritude, as
diferencas profundas que separam e opdem os brasileiros em
extratos flagrantemente contrastantes sdo de natureza social.
S&o elas que distinguem os circulos privilegiados e camadas
abonadas — que conseguiram, numa economia geral de penuria,
alcancar padrdes razoaveis de consumo — da enorme massa
explorada no trabalho, ou até dele excluida por viver & margem
do processo produtivo e, em consequéncia, da vida cultural,
social e politica da nacdo. (RIBEIRO, 1995, p. 235).

Nesse sentido, a 19?2 Semana Nacional de Museus proporcionou uma

oportunidade da equipe do Museu Histérico de Itajai desenvolver agdes que
propiciaram o debate da representacdo étnica nos acervos e exposi¢coes da
instituicdo, com foco na representatividade da comunidade afro-brasileira. Nesse
periodo foram planejadas as seguintes atividades internas: mapeamento de
acervos afro-brasileiros no MHI; contatos com a comunidade negra organizada;
elaboragao da programacéao para a semana de Museus 2021; a¢des educativas
remotas; campanha de doacdo de acervos afro-brasileiros; formacao para
equipe e mediadores (estagiarios do curso de Historia da universidade).

A programacéao para participagdo no evento nacional foi elaborada de
forma coletiva e participativa entre profissionais do museu e representantes
sociedade civil: liderangas do movimento negro organizado da cidade. As agdes
ocorreram de forma essencialmente virtual, pois 0 museu ainda nao estava
aberto para atendimento presencial ao publico, devido as restricdes impostas
pelos 6rgaos de controle sanitario por conta da pandemia de COVID-19. A
programacao consistiu de dois debates transmitidos ao vivo (lives), uma video-
aula gravada, depoimento de historia de vida de lideres religiosos documentados
e uma campanha de doagao de acervos da comunidade afro-brasileira em lItajai.

A mobilizacdo para as acbes da 192 Semana Nacional de Museus
estabeleceu um importante marco para a instituicado com a abertura de espacgos

para a elaboracdo de novos discursos a partir de uma perspectiva da
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comunidade negra, o que impacta diretamente as agbes educativas. Bernardino-
Costa e Grosfoguel (2016, p. 19) chamam de “loci enunciativos de onde séo
formulados conhecimentos a partir das perspectivas, cosmovisdes ou
experiéncias dos sujeitos subalternos. O que esta implicito nessa afirmacao € a
conexao entre o lugar e o pensamento.”

O Museu Histdrico de Itajai vem buscando tornar-se também um espaco
para o dialogo decolonial permanente, pois 0 movimento deve ser continuo, visto
que o projeto colonial como pratica politica se reproduz no cotidiano das relagdes
de classe e de trabalho, que refletem diretamente nas constru¢des e dinamicas
sociais atuais. Espacos de preservacdo da memoria e da construgcao das
narrativas histéricas podem, por meio dos projetos decoloniais, promover um

dialogo entre os povos colonizados ou que vivenciaram a colonialidade.

Museus e o ensino de histéria: espagos para o futuro

Os curriculos produzidos apds a Lei de Diretrizes e Bases de
1996, assim como as propostas dos Parametros Curriculares
Nacionais de 1998 (PCN — Brasil, 1998) se estenderam para
todos os niveis de ensino e de sistemas escolares, incluindo
escolas das comunidades indigenas e quilombolas. Constata-se
que houve mudancgas significativas pela introdu¢cdo de novos
conteldos histéricos com base em seu compromisso de
formacdo de uma cidadania democratica. (BITTENCOURT,
2018, p.142).

Pelas propostas atuais, em ambito internacional, muitos dos
pressupostos humanistas estdo sendo relegados e
considerados implicitamente retrogrados. Pelos projetos do
moderno capitalismo a educacdo deve se submeter
exclusivamente a constituicdo de identidades integrantes do
mundo globalizado, com total diluicdo das diferengas. (Idem,
p.143).

Considerando as reflexdes da Profa. Circe Bittencourt sobre o recente

cenario da educacgao, especialmente no que se refere ao ensino das
humanidades, os museus configuram-se importantes espacos para a
abordagem e o didlogo de temas e conteudos histéricos fundamentais para
a formacao de cidadaos mais emancipados e criticos. Com o compromisso
da nova definicado de MUSEU aprovada pelo ICOM, as instituicbes
museoldgicas podem ser ferramentas para a flexibilizacdo e transgressao

dos limites impostos dos curriculos escolares, possibilitando um ensino de
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histéria mais democratico, organico, com a participagdo comunitaria, para
além dos muros escolares.

Um museu é uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos, ao
servico da sociedade, que pesquisa, coleciona, conserva,
interpreta e expde o patriménio material e imaterial. Os museus,
abertos ao publico, acessiveis e inclusivos, fomentam a
diversidade e a sustentabilidade. Os museus funcionam e
comunicam ética, profissionalmente e, com a participagéo das
comunidades, proporcionam experiéncias diversas para
educacgao, fruicao, reflexao e partilha de conhecimento. (ICOM,
2022).

Figura 6: Alunos do ensino médio em mediacgéo.

s T

Fonte: Acervo da instituicao, 222.

E necessario que os museus busquem caminhos para se tornarem mais
inclusivos e democraticos, contribuindo para a redug¢ao da desigualdade social e
firmando-se como espacgos de diferentes possibilidades de ensinar, aprender e
fazer circular o conhecimento historico.

O Museu Histoérico de ltajai possui muito trabalho pela frente até se
consolidar como uma unidade cultural de ampla representatividade de todos os
grupos formadores de Itajai e necessita dar continuidade a qualificagdo das
acdes educativas em andamento, colocando em pratica o planejamento
estabelecido no recém-elaborado Plano Museoldgico da instituicdo, aprovado
em 2022, no qual esta previsto a elaboragdo de um completo Programa

Educativo para dar as diretrizes de atendimento ao publico. O permanente
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didlogo com outras instancias governamentais e sociedade civil também séao
fundamentais para a elaboracao e ampliagao de politicas publicas de valorizacao
dos diversos grupos sociais presentes na sociedade itajaiense.

Para as instituicbes museoldgicas, agdes de reflexdo sobre suas politicas
de acervos, sua representatividade e a forma como dialogam com seus publicos,
especialmente o publico escolar, resultam em novas possibilidades de acesso
ao conhecimento histérico, qualificando também as politicas publicas de

educacao com foco no ensino das humanidades.
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IDENTIDADE E PATRIMC)NIO CULTURAL NO ENSINO DE
HISTORIA: UMA EXPERIENCIA PIBIDIANA DURANTE A
PANDEMIA DO NOVO CORONAVIRUS (COVID-19)

Luan de Sousa Batista'

Introducgao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) é um
dos programas mais importantes para a edificagdo e consolidagdo de uma
formacéo eficaz de um licenciando, enquanto uma iniciativa que visa valorizar a
formacgao de docentes, inseri-los no contexto e realidade da educacéao publica
brasileira e interligar ensino basico e ensino superior na construgéo de saberes
de desenvolvimento social e humano. Proporciona a aquisicdo de experiéncias
durante a graduacédo com os alunos de instituicées publicas que sdo tao carentes
por novas metodologias e dindmicas diferenciadas dentro da sala de aula.
Contudo, com o momento que a populacdo mundial, de modo especifico, a
brasileira vivenciou com a pandemia da Covid-19 nos faz refletir sobre o quanto
€ necessaria a atengcao que deve ser direcionada a educacido dos alunos de
ensino basico da rede publica.

A parceria entre a universidade publica e as escolas de ensino basico
promove a articulagédo entre teoria e pratica do graduando e uma maior relagao
no ensino, pesquisa e extensdao, que €& o tripé da formagdo dentro da
universidade. O PIBID tornou oportuno, desenvolvermos um trabalho mais
adequado e estimulante junto com os outros alunos, valendo ressaltar de que é
necessario nao esquecermos que também somos alunos. Possibilitou também,
conhecermos a escola nas suas diferentes dimensdes, ou seja, de maneira geral,
para uma melhor elaboracdo metodologica a ser desenvolvida dentro da

disciplina de histéria em uma ou varias turmas.

' Graduando em Histéria. Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)/ Centro de
Formacgao de Professor (CFP)/ Campus Cajazeiras — PB. luansousa016@gmail.com.
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A escola escolhida para participar do programa com a Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras, durante a vigéncia
2020/2022 foi a Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental
Galdino Pires Ferreira localizada em um dos bairros mais carentes da cidade de
Cajazeiras — PB: Rua Dr. Vicente Leite, 109, Bairro Capoeiras, Zona Sul da
cidade de Cajazeiras e atende a populagdo dos Bairros Sao Francisco e

Capoeiras.

Planejamento: O que trabalhar?
A primeira etapa do processo de ensino-aprendizagem dentro do PIBID é
o planejamento de temas a serem trabalhados ao longo do ano e de como
funcionarao as oficinas dentro da sala de aula. Dessa forma, partimos do
pressuposto que:

O trabalho docente constitui o0 exercicio profissional do professor
e este é 0 seu primeiro compromisso com a sociedade. Sua
responsabilidade ¢é preparar os alunos para se tornarem
cidadaos ativos e participantes na familia no trabalho, nas
associacdes de classe, na vida cultural e na politica. E uma
atividade fundamentalmente social, porque contribui para a
formacéo cultural e cientifica do povo, tarefa indispensavel para
outras conquistas democraticas. (LIBANEO, 1990, p. 47)

O trabalho do professor é além de tudo um ato politico, principalmente

aquele que atua em escola publica. Em relagao a isso, o primeiro objetivo do
PIBID ja nos ressalta que se deve “Incentivar a formacao de docentes em nivel
superior para a educagdo basica” (BRASILIA - DF, 2020) — pois, além de
estarmos aprendendo com a professora supervisora do programa a agao politica
transformadora docente, estamos exercendo-a para esses alunos através de
praticas que visam dinamizar o ensino e contribuir, além de tudo, para a
formagao sociocultural deles.

Fazendo a articulagdo entre todos os individuos que se inserem nas
instituicbes de ensino superior e basico e os conhecimentos tedricos e
metodoldgicos com a pratica ou experiéncia dentro de sala de aula, também
cumprimos o ultimo objetivo do PIBID: “Contribuir para a articulagcédo entre teoria
e pratica necessarias a formagao dos docentes, elevando a qualidade das a¢des

académicas nos cursos de licenciatura” (BRASILIA - DF, 2020).
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Entendemos o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido no PIBID
como uma relacdo de reciprocidade entre todos os individuos dentro das
instituicbes que fazem parte do programa. O licenciando aprende com a
experiéncia e as relagdes que estabelece dentro do programa, mas também
contribui com teorias e metodologias que aprendeu na academia. Com isso,
promove a democratizacdo do conhecimento por meio da intermediacédo entre
saber cientifico e as matérias de ensino basico.

Diante do entendimento do que € a pratica docente, uma acéao politica, e
as exigéncias que temos que cumprir como pibidianos e futuros professores é
que pensamos nas escolhas de temas e nas oficinas que trabalhamos. Isso é
mais evidente nos seguintes objetivos, sendo eles o que tomamos como eixos
principais de agéo e planejamento:

IV - Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacgado, proporcionando-lhes oportunidades de
criacdo e participagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdao de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem.
V - Incentivar escolas publicas de educagao basica, mobilizando
seus professores como conformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formacgao inicial
para o magistério. (BRASILIA - DF, 2020, p. 02)

Dessa forma, entendemos que o professor é protagonista dos processos

de ensino quando ele tem autonomia para cumprir seu papel politico e o poe em
pratica. A funcao e objetivo é a preparacao de criangas e jovens para a vida e
pratica social e que para ele € a “democratizacdo do ensino”, pois tanto os
professores, quanto as instituicdes de ensino tem esse dever social e politico a
cumprir (LIBANEO, 1990).

Além disso, pensando diretamente nos alunos, na bagagem e experiéncia
de vida trazida por eles, tendo em vista que moram em um dos bairros mais
pobres de Cajazeiras, também seguimos o pressuposto de que “Na
aprendizagem escolar ha a influéncia de fatores afetivos e sociais e a
consolidagao dos conhecimentos depende do significado que eles carregam em
relacdo a experiéncia social das criangas e jovens na familia, no meio social e
no trabalho” (LIBANEO, 1990). Dessa forma, os temas e oficinas foram pensadas

justamente para fazer com que os conteudos trabalhados fizessem sentido com
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a experiéncia de vida e contexto que os alunos estavam inseridos, pois “os
conteudos devem ser vistos como a acao reciproca entre a matéria, o ensino e
o estudo dos alunos” (LIBANEO, 1990). Ou seja, deixamos os contetdos
propriamente histéricos um pouco de lado e abordamos conteudo dentro do
contexto e cotidiano dos alunos.

Sendo assim, seguindo essa linha de pensamento, os conteudos se
tornaram mais assimilaveis. Por consequéncia disso, facilitou o processo de
ensino-aprendizagem e instigou os discentes a participarem, tendo em vista que
os conteudos sio a realidade de cada um. Além disso, colocamos em pratica o
que segundo Libanio (1990) “é pensar criticamente, que basicamente é
compreender a realidade natural e social das coisas tendo em vista a agao
transformadora do ser humano e a de si proprio”.

Todo o processo de ensino-aprendizagem dentro do PIBID, desde a
selecdo de temas, metodologias, conteudos e as oficinas sdo resumidas na
seguinte citagao:

A dimensao critico-social dos conteudos, tendo como base para
sua aplicagdo no ensino a unidade e a relagdo objetivos-
conteudos-métodos, possibilita aos alunos a aquisicdo de
conhecimentos que elevem o grau de compreensao da realidade
(expressa nos conteudos) e a formagdo da compreensdo de
convicgoes e principios reguladores da agao na vida pratica. O
resultado mais importante desse modo de abordagem dos
conteudos de ensino é pdr em agao métodos que possibilitem a
expressao elaborada dos interesses das camadas populares no
processo de lutas efetivas de transformagéo social. (LIBANEO,
1990, p. 139)

Sendo assim, partindo da dimensao critico-social cuja relacéao é dada pelo

tripé objetivos-conteudos-métodos e da agao reciproca entre professor-matéria-
conteudo-alunos que os discentes fossem familiarizados e os fizessem pensar

as suas realidades, visando instigar o seu pensamento critico.

Ambiente Escolar: sua histéria e identidade
Na escola EMEIEF Galdino Pires Ferreira localizada no Bairro Séo
Francisco da cidade de Cajazeiras — PB, na turma do 7° ano, durante os meses
de margo e abril de 2021 realizamos oficinas sobre “Historia e Identidade” onde
abordamos questdes sobre “Ser diferente” e sobre Recorte Racial, buscando

valorizar a identidade de cada um, descobrir e conhecer a sua histoéria de vida,
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reconhecer espacos de sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e
separam as pessoas em diferentes grupos, desenvolver as nogdes de
simultaneidade, anterioridade, posterioridade e definir a escola como um espaco
de formagao integral do ser humano e sua insergéo social.

Foi importante tratarmos sobre esse tema como uma atividade de
extraclasse, uma vez que, “dialetizar a relacdo sala de aula/ atividades
extraclasse parece-nos um caminho particularmente promissor para se estimular
a articulacado cultura escolar/ cultura da escola na nossa sociedade” (CANDAU,
2002). Acreditamos, que o papel da escola n&o esta restrito a transmitir somente
conteudos oficiais, pois é preciso olhar para toda uma realidade, na qual todos
estao inseridos. A escola € um local onde a integracdo social pode e deve
acontecer de maneira pertinente.

Além disso, é preciso ser abordado na sala de aula, a questido da
existéncia de uma diversidade e diferenca do sujeito. Apropriar-se do ambiente
que esta localizada, das identidades e culturas que estao presentes, abordando
as mesmas dentro da sala de aula, pois “0 espacgo escolar, pela sua propria
estrutura, reflete a organizagdo da sociedade que construimos, a qual é
permeada pela complexidade das relagdes entre os diferentes sujeitos e grupos
sociais” (MATTOS; SERRA, 2016). A escola deve lidar com temas que sao
considerados identitarios dos sujeitos, como pessoas, grupos, cultura e
coletividade para que todos os alunos tenham conhecimento da pluralidade
existente dentro e fora da sala de aula. E preciso proporcionar dentro do
ambiente escolar a diversidade cultural que esta ali presente. Diante disso,
Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau nos diz que:

A escola é, sem duvida, uma instituicao cultural. Portanto, as
relagdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como
entre dois pdlos independentes, mas sim como universos
entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e
nds profundamente articulados. [...] A escola, nesse contexto,
mais que a transmissora da cultura, da “verdadeira cultura”,
passa a ser concebida como um espago de cruzamento,
conflitos e didlogo entre diferentes culturas. (CANDAU,;
MOREIRA, 2003, p. 160)

Além disso, é importante promovermos processos educacionais que nos

leva a identificar e desconstruir nossas suposi¢cdes que ndo nos permitem uma

aproximacao aberta da realidade do outro. A identidade é o que nos torna unicos
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e distintos. Como um conjunto de caracteristicas pessoais, organiza-se de forma
unica em cada individuo. Ou seja, a forma como interagimos com o outro e com
0 espago que ocupamos faz parte do processo de construgcdo de nossa
identidade. Somos diferentes porque cada individuo pensa e tem caracteristicas
diferentes. Hoje a diversidade toma corpo dentro da educagéo. Essas culturas
se fazem presentes dentro da sala de aula. A valorizacdo da diferenca e o
estimulo a integragdo sdo caminhos para a escola alcangar um ambiente
favoravel a diversidade e ao aprendizado. E um desafio que precisa ser
enfrentado por toda a comunidade escolar.

Destarte, promovemos uma reflexdo da existéncia de varios tipos de
ragas, cor, etnias, géneros e suas manifestagcdes. Abordamos os conceitos de
discriminagdo, racismo e preconceito, refletindo a diferengca entre seus
significados com exemplos e questionamos se os alunos ja presenciaram ou
sofreram algum tipo de preconceito, racismo, discriminagdo, bullying. A
posteriori, trabalhamos a Historia e Identidade: Recorte Racial, por onde ouvimos
a letra da Musica “Cota ndo é esmola” da cantora Bia Ferreira que nos mostra
parte do racismo, discriminagao e preconceito sofrido por quem é negro, pobre
e mora em favela. Isso tudo promove uma reflexdo sobre a nossa propria
identidade, pois parte sempre de quem nds somos: nossa cor, cabelo, roupas,
classe social, local de origem.

Relacionado a isso, a identidade cultural também esta ligada a questdes
raciais, étnicas e de pertenga como a ligagao de um grupo a certo espago e local.
Tudo o que envolve o0 sentimento, o local, 0 espago e as relagdes entre os
individuos fazem parte desse complexo cultural. A identidade cultural esta na
relacdo de como nds enxergamos o mundo, como se fosse uma lente da qual
observamos a nossa proépria realidade. Nesse ponto de vista é possivel observar
que a cultura é um elemento definidor de identidade, pois cada individuo esta
inserido em uma sociedade que por sua vez construiu uma determinada cultura
com as suas concepg¢des de mundo, maneiras de pensar, de vestir, de falar e de
agir.

Diante dessa condicdo inerente ao ser humano, a educacéao
desponta como fator de humanizacao, isto €, como um processo
que corrobora a formagdo e o desenvolvimento de
caracteristicas, de capacidades, especificamente instituidas
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pela apropriacdo da cultura, possibilitando, a cada individuo
particular, a insercdo na histérica e complexa trajetéria de
formacdo da humanidade. Nisso reside o amplo espectro de
agao da educagédo que, evidentemente, ndo se limita a educagéao
escolar, mas, na sociedade moderna, dela nido independe.
(MARTINS, 2017, p. 174)

Portanto, devemos exaltar a diferencga, a diversidade cultural existente, a

infinidade de identidades no mundo. Ja pensou se todos fossemos iguais? O que
aprenderiamos? Pois exaltar a diferenca nao é privar um ou outro de
oportunidades, pelo contrario, € um ato de resisténcia, de ressaltar que somos

diferentes, mas temos direito de ocupar os mesmos espagos.

Isolamento social na pandemia: mudang¢as no cotidiano e no ensino dos
alunos

A pandemia do covid-19, doenga causada pelo novo Coronavirus (SARS-
CoV-2), alterou todos os setores da sociedade no Brasil e no mundo inteiro,
principalmente na educacdo. A urgéncia de medidas para a prevengao da
circulagao do virus e protegdo das comunidades, exigiu o isolamento social da
populagdo. Dessa forma, o ensino remoto emergencial no contexto pandémico
provocou mudancas no trabalho docente e na gestdo escolar, aléem da
emergéncia para a criagdo de estratégias e solu¢des diante dos desafios de
promover um ambiente virtual amigavelmente atrativo.

Dessa forma, durante as aulas de Historia da escola E.M.E.|.E.F Galdino
Pires Ferreira, na turma do 7° ano nos meses de abril, maio e junho de 2021,
realizamos trés oficinas com a tematica pandemia. Utilizando as Tecnologias de
Informagédo e Comunicagao (TICs) para a realizagdo das exposigdes: Google
Meet, YouTube, celular, computador, site etc. O uso das TICs é importante nesse
modelo de ensino pois,

Tais ferramentas dinamizam as aulas e tornam a aprendizagem
mais ludica, moderna e interessante para os alunos. O uso
dessas tecnologias nao tem a fungao de substituir o trabalho do
professor, mas de melhorar a qualidade das aulas tanto
presenciais como remotas. No contexto da pandemia do
Coronavirus sédo imprescindiveis para dar prosseguimento as
atividades do ano letivo. (ANDRADE et al. 2021, p. 42)

Nessa perspectiva, as aulas foram ministradas através do sistema de

videoconferéncia Google Meet com os estudantes que dispdem do acesso. Para
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os discentes que ndo acompanhavam as aulas remotas, disponibilizamos
atividades referentes para cada assunto abordado nas oficinas. Realizamos a
discussao inicial sobre o que € o covid-19, com a apresentagdo de um video a
respeito da maneira correta de higienizagdo e imagens com as formas de
contaminacgao, as medidas de prevencgao e a sua importancia. Buscamos refletir
juntamente com os alunos sobre as mudangas ocorridas no nosso cotidiano,
trocando experiéncias vivenciadas e compreender como a pandemia mudou as
formas de estudo.

Além da reflexdo sobre a importancia do isolamento social e as demais
medidas para a protecdo da sociedade, como também a problematizacao das
noticias falsas e o negacionismo em tempos de pandemia, promovemos 0O
debate com algumas perguntas a respeito de como somos infectados, e as
formas de evitar a propagagcdo e contaminagdo do virus. Também, tratamos
sobre a saude mental em tempos de pandemia, a importancia do cuidado com a
mente, os desafios devido ao isolamento social, e as formas de promover novos
habitos para tranquilizar a mente como a realizagao de atividades prazerosas no
nosso cotidiano, melhorar o nosso humor e contribuir para o desempenho das
atividades.

A arte, a cultura e o esporte também tém papel crucial na
promog¢ao da saude mental da populagcdo como um todo, mas
especialmente dentre os adolescentes. A producao de conteudo
que favorega a imaginacdo e a criatividade, que fortaleca a
percepc¢ao do adolescente de pertencimento a grupos ou tribos
pode favorecer o seu desenvolvimento saudavel neste
momento. (MILIAUSKAS; FAUS, 2020, p. 5)

Dessa forma, para a realizagao das oficinas a participacao e interagao dos

alunos acrescentou de maneira crucial no desenvolvimento das discussdes
propostas. Em tempos de incertezas e desafios, mesmo com as dificuldades
enfrentadas pelos professores € preciso um ensino de Historia em que todos
possam contribuir. Ao ouvir os alunos abre-se novas perspectivas para serem
questionadas e desenvolvidas além de auxiliar na compreensao da historicidade
social (Monteiro, 2007).
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Patrimonio cultural: reconhecimento e preservagao

Durante os meses de julho, agosto, setembro, outubro e novembro de
2021, realizamos a oficina sobre patriménio cultural. Mostramos o significado de
cultura, diferenciamos cultura material e imaterial, evidenciamos a importancia
de preservar os patriménios culturais material e imaterial da regido Nordeste.
Reconhecemos e promovemos a cultura material e imaterial local.
Desenvolvemos a memdria e a escrita no resgate das tradicdes e costumes
culturais. Mostramos o significado de patrimonio historico e cultural, conhecemos
e evidenciamos a importancia de preservar os patrimdnios historicos culturais e
locais da cidade de Cajazeiras/Pb, desenvolvemos a memodria e escrita para
compreender a preservacao do patriménio historico e cultural de Cajazeiras/Pb
através do tempo.

Realizamos a introducdo ao conceito de cultura, cultura material e
imaterial. Debatemos sobre a origem de nossa cultura, a formagao da nossa
identidade cultural e a importancia de preservar as tradicdes e os costumes
culturais. Conduzimos a leitura de textos sobre o que é patriménio cultural
imaterial e material, identificando-os com a utilizacdo de imagens como
exemplos e apresentacao de videos sobre as expressodes culturais do Nordeste,
abordando seus patriménios materiais e imateriais. Promovemos também:
debate sobre a importancia dos patriménios materiais e imateriais em nosso
meio. Apresentacgao sobre a Capoeira, da culinaria (Cuscuz) e Cantigas de Roda
(Ciranda Cirandinha; A Barata Diz Que Tem; Borboletinha; Escravos de J6; Se
Esta Rua Fosse Minha?) como patrimbnio imaterial brasileiro e da humanidade
por meio de pequenos textos e videos explicativos. Apresentagado sobre a
histéria do Cuscuz: de onde veio; quais sdos os tipos de acordo com cada regiao
do Brasil, qual o seu dia (19 de margo) e como se tornou patriménio imaterial por
meio de textos, videos interativos e explicativos e uma conversa sobre a
presenca do cuscuz no cotidiano de cada aluno. Por fim, apresentacdo da
historia do cuscuz e sua representacdo no cotidiano pelas modalidades de
desenhos, videos em tik tok, textos e poesias produzidos pelos préprios alunos.

Com a realizagado dessas atividades consideramos que o patriménio

cultural esta vinculado as manifestacdes culturais e diz respeito aos saberes,
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formas de expressdo, os modos de fazer, as celebracodes, as festas, as dancas
populares, lendas, musicas, costumes, tradigdes, conhecimentos e técnicas que
sdo passados através de geragdes. Desta forma é possivel verificar e entender
que manifestacdo cultural € aquilo que tem raiz, profundeza, que atrai as
atencdes da historia. E um bem material e imaterial associado a identidade e a
memoria de um grupo, de um povo e de uma comunidade.

Nesse contexto o patriménio imaterial € transmitido de geracdo em
geracgao e constantemente recriado pelas comunidades e grupos em fungao de
seu ambiente, interacdo com a natureza e sua histéria, gerando um sentimento
de identidade e as pessoas e 0s grupos sociais podem ser sujeitos ativos,
produtores e protagonistas da cultura entendida como plural.

Em relagdo a cultura, este € um conceito polissémico e abarca
caracteristicas que vao identificar uma etnia, uma sociedade e sua diversidade.
Também é marcada pelo grau de espontaneidade e improvisagédo, por ser
praticada fora dos grandes saldes e instituicbes. Com isso, consideramos que “A
cultura popular, define-se desse modo, como um patriménio, segundo uma dupla
grade histérica (a interpolagdo dos temas garante uma comunidade historica) e
geografica (sua generalizagdo no espaco atesta a coesao desta)’ (CERTEAU,
1995, p.63). E o conjunto de valores, das producdes artisticas, intelectuais,
cientifica, das tradi¢cdes, simbolos e elementos de um povo.

As nogdes complementares de praticas e representacbes sao
bastante Uteis, porque através delas podemos examinar tanto os
objetos culturais produzidos, os sujeitos produtores e receptores
de cultura, como também os processos que envolvem a
producéo e difusao cultural, os sistemas que dao suporte a estes
processos e sujeitos, e por fim as normas a que se conformam
as sociedades através da consolidacdo de seus costumes.
(BARROS, 2003, p.161)

A diversidade cultural nas escolas tem aumentado devido a variados

fatores, se tornando uma multiplicidade cultural. Um dos desafios que fazem
parte do ambiente escolar é o reconhecimento dessa diversidade e sua riqueza,
as quais sao representadas por diferentes individuos que integram uma
comunidade escolar e constituem um patrimdnio sociocultural e cultural de uma

sociedade.
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Ja sobre o Patrimbnio histérico e cultural da cidade de Cajazeiras/Pb,
trabalhamos com a apresentacao do conceito de patriménio histérico e cultural
por meio de videos de curta metragem. Realizamos assim: apresentacao da
histéria sobre a cidade de Cajazeiras (origem, ruas, bairros) e seus patrimonios.
Debate sobre Patriménio material e imaterial da cidade de Cajazeiras/Pb.
Apresentacgao sobre a origem e a importancia do pao Saora enquanto patrimonio
do estado da Paraiba e da cidade de Cajazeiras por meio de textos, videos e
debate. Apresentagdo sobre o Colégio Nossa Senhora de Lourdes enquanto
patriménio histérico tombado. Apresentacao de textos, videos e debate sobre o
patriménio arquiteténico e histérico de Cajazeiras/ PB como memoria
patrimonial. Apresentacao sobre a relagao dos patriménios histéricos tombados
pelo Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico do Estado da Paraiba (IPHAEP)
em Cajazeiras. Por fim, a apresentagdo sobre a Antiga Estagcédo Ferroviaria de
Cajazeiras e o Colégio Diocesano Padre Rolim enquanto patrimonios histéricos
materiais de Cajazeiras/ PB.

Foi importante tratarmos sobre esse tema, como uma atividade
extraclasse, uma vez que, a educagdo para o patriménio deve ser dialégica e
democratica, feita de forma horizontal para a participagcao da comunidade e dos
detentores das referéncias culturais, pois deve-se pensar a educagao para
patrimdnio como politica publica. Ja a comunidade deve ter um papel ativo no
processo de patrimonializagao cultural, pois os patrimdnios sao plurais, ndo se

restringe somente a aqueles reconhecidos pelo poder publico.

Consideragoes finais
A realidade vivenciada diante da pandemia do Novo Coronavirus (Covid-
19) nos fez refletir sobre o quanto é necessario direcionarmos a atengao para a
educacao basica, especialmente na rede publica. As oficinas foram pensadas
para fazer com que os conteudos trabalhados fizessem sentido para os alunos
e 0 ambiente que estido inseridos. Nesse ponto de vista, observamos que é
preciso valorizarmos as diversas culturas presentes na sala de aula e na escola,

reconhecendo sua importancia na construgcédo das identidades, pois existe uma
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relagdo propria entre educacdo e cultura. Nesta relacdo fica claro que a
diversidade é um desafio urgente para a educagéo.

Acreditamos que a escola € um local onde a integragao social pode e deve
acontecer de maneira pertinente. Além disso, € preciso ser abordado na sala de
aula a questao da existéncia da diversidade e diferenca do sujeito, apropriando-
se do ambiente que esta localizada, das identidades e culturas que estao
presentes. A escola deve construir um ambiente de valorizagdo e respeito
através da aceitagcdo do préximo e suas diferentes orientagbes e ideologia,
reconhecendo a diversidade cultural como um direito de todos os individuos.
Valorizar as diversas culturas presentes na sala de aula, reconhecendo sua
importancia na construgao de identidade. Reconhecer a qualidade da propria
cultura, valorizando-a e enriquecendo a vivéncia de cidadania. Proporcionar o
convivio pacifico e criativo dos diferentes componentes da diversidade cultural,
tratando a desigualdade social e cultural como um problema de todos e como
uma realidade passivel de mudancgas.

Ainda, observamos que € preciso trabalhar em prol da formagao das
identidades abertas a pluralidade cultural, visando a formacdo de cidadaos
criticos, comprometidos com a valorizacdo da diversidade cultural e da
cidadania, aptos a se inserirem num mundo global, contemplando conteudos e
estratégias de aprendizagens que capacitem o ser humano para a realizagéo de
atividades nos trés dominios da agao humana: A vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiéncia subjetiva. A quebra de preconceitos forma futuras
geragdes nos valores de respeito e apreciagcao a pluralidade cultural quando a
escola passa a ser o espago de construcao disso.

Em relagdo as oficinas sobre patriménio cultural, evidenciamos a
importancia de preservarmos e reconhecermos os patrimdénios culturais, sendo
materiais ou imateriais. O tema sobre patriménio cultural deve ser trabalhado
para que os alunos tenham conhecimento da diversidade cultural presente na
escola e no bairro, adquirindo o conhecimento sobre a origem de suas festas,
crengas, religiosidade, fatos folcléricos, acontecimentos histéricos, como

ocorreram suas fundagdes e todos os seus tipos de manifestagcdes culturais, as
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quais sao costumes e tradicboes, tendo diferentes formas de se manifestar e
caracteristicas que diferem uns dos outros.

Tentamos fazer aparecer aos olhos da sociedade Cajazeirense a cultura
plural existente na Escola Galdino Pires Ferreira, tratando-a como uma agéncia
produtora e difusora de cultura onde esta localizada, mesmo tendo a percepcao
de que trabalhar com o desconhecido, se torna ainda mais desafiador, pois é
necessario um olhar mais amplo para abragar as varias ramificacbes da
diversidade presente nesta localidade.

Portanto, os resultados alcancados com as experiéncias vivenciadas no
PIBID contribuiram para a nossa formacdo enquanto futuros docentes da
disciplina de Historia. Inicialmente, desde os momentos de planejamentos dos
conteudos e materiais, até os debates ao longo das oficinas, promovendo trocas
de saberes e fortalecendo a articulagéo e jungao de teoria e pratica no exercicio
da educacdo. Ademais, compreendemos que a formagao docente exige esforgo,

responsabilidade e atuagao politico-pedagdgico.
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O USO DA MUSICA’COMO FORMA DE APRENDER HISTORIA:
UMA ANALISE TEORICA E ESTATISTICA'

Karine de Fatima Almeida?

Luis Fernando Cerri®

O ensino de historia e a musica: aspectos teoricos

O ensino de histéria vem se modificando ao longo do tempo, com isso
vemos diversas mudangas nas maneiras de ensinar, trazendo o protagonismo
do estudante em sala de aula, com o intuito de haver trocas de conhecimento
entre professor e aluno, ndo mais como no modo tradicional de ensino que trazia
somente o professor como detentor de conhecimento e o aluno como receptor.
Estudar as novas metodologias e fontes da historia € necessario para que
tenhamos uma aula mais dindmica, trazendo coisas do cotidiano estudantil e
relacionando com o conteudo.

Atualmente segue ativa a grande discussédo sobre a incorporagdo de
diferentes recursos e metodologias em sala de aula, que se reflete na propria
BNCC, no enunciado das competéncias gerais (compreende-se por
competéncia a mobilizacdo de saberes, habilidades, valores presentes no
cotidiano) expbéem os objetivos de o conhecimento, com base na ciéncia,
criticidade e criatividade, atentando para os aspectos culturais, desenvolvendo a
comunicacao por diferentes linguagens (verbal, corporal, visual, sonora, digital).
Enfatizam também do uso das tecnologias no ensino, o autoconhecimento e
autocuidado, além da empatia e cooperacdo (BRASIL, 2017, p. 9). E essencial

refletirmos que para o cumprimento de tais competéncias é algo que vai além do
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trabalho do professor, ja que necessitam de uma estrutura boa nas escolas e
condicdes de formacao e trabalho decentes.

A musica é conhecimento em si e pode ser um meio de construir outros
conhecimentos. A linguagem sonora € composta por diversos elementos, os
quais devem ser observados com cuidado para que possamos saber o real
sentido de cada producéo, pois ndo basta nos ater somente a letra, mas também
ao ritmo, ao contexto de produgao, época, qual artista, dentre outras questdes
que aparecerao nas reflexdes. Levar a musica para a sala de aula requer mostrar
aos estudantes que a musica possui um valor que vai além do entretenimento:
ela pode ser um meio de construir as consciéncias historicas dentro e fora da
sala de aula.

Compreendemos consciéncia historica a partir dos estudos do historiador
e filésofo alem&o Jorn Rusen como:

Todo pensamento histérico, em quaisquer de suas variantes - o
que inclui a ciéncia da histéria -, € uma articulacido da
consciéncia histérica. A consciéncia historica é a realidade a
partir da qual se pode entender o que a historia &€, como ciéncia,
e por que ela é necessaria (RUSEN, 2001, p. 56).

A reflexdo humana com o intuito de orientagdo temporal é consciéncia

historica, e se da pelas caréncias de orientagao e a necessidade de interpretar,
seja a busca de compreensao do mundo em si como do seu proprio mundo e
suas experiéncias nele vivido; assim relaciona-se totalmente com o nosso
cotidiano (RUSEN, 2001, p. 57). Levar em consideragdo tais aspectos nos
proporciona pensar sobre nossas vivéncias e nossa presenca na histéria. Ha
diferentes meios de apreender e expressar a multiplicidade da consciéncia
histdrica através de suas manifestagdes concretas na cultura histérica, como por
exemplo a musica, com a qual € possivel refletir sobre experiéncias do passado
e gerar interpretagdes, para enfim constituir o sentido da experiéncia do tempo.

[...] as experiéncias do tempo s&o interpretadas com relagéo as
intengdes do agir e, enquanto interpretadas, inserem-se na
determinacido do sentido do mundo e na auto interpretacédo do
homem, pardmetros de sua orientagdo no agir € no sofrer. o
termo “sentido” explicita que a dimensao da orientagdo do agir
esta presente a consciéncia historia, pois “sentido” € a suma dos
pontos de vista que estdo na base da decisdo sobre objetivos
(RUSEN, 2001, p. 59).
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Compreender a consciéncia histérica somente como uma consciéncia do
passado é ver ela de maneira limitada e equivoca: ela reflete o passado, mas é
interpretada no presente para orientar as agdes, visando pensar sobre o futuro
e agir em fungdo dos objetivos elaborados ao projetar as intengdes no tempo. E
a partir dessa compreensao que podemos observar como a narrativa historica
esta inserida em tal conceito, ja que a narrativa histérica traz o passado no tempo
presente, constituindo a consciéncia historica como “relagéo entre interpretacao
do passado, entendimento do presente e expectativa do futuro, mediada por uma
representagéo abrangente da continuidade” (RUSEN, 2001, p. 65).

Outro conceito necessario para nossa reflexdo é o conceito de cultura
historica, que se liga totalmente com os estudos sobre a consciéncia historica, ja
que serve como orientagao, compreendido como:

O suprassumo dos sentidos constituidos pela consciéncia
histérica humana. Ela abrange as praticas culturais de
orientagdo do sofrer e do agir humanos no tempo. A cultura
histdrica situa os homens nas mudangas temporais nas quais
tém de sofrer e agir, mudangas que — por sua vez — sao
(co)determinadas e efetivadas pelo préprio agir e sofrer
humanos. A cultura historica € capaz de orientar quando viabiliza
que as experiéncias com o passado humano sejam
interpretadas de modo que se possa, por meio delas, entender
as circunstancias da vida atual e, com base nelas, elaborar
perspectivas de futuro (RUSEN, 2015, p. 217).

Com o intuito de orientacdo do ser humano nas mudangas temporais,

levando em consideracdo suas praticas culturais, a cultura histérica traz
elementos do nosso cotidiano para se pensar essas mudangas € como possam
influenciar no nosso presente e até em possiveis perspectivas futuras. Ao trazer
a musica, vemos ela como um produto que faz parte do agir e pensar humano,
Godes (2011) aponta sobre a interpretacdo musical o qual pode ser compreendida
através de diversas realidades e experiéncias, ja que “Ouvir musica € ouvir
dire¢des”. Trabalhar a musica no ensino de histéria s6 é possivel se ela é vista
como uma fonte ampla, que traz esse paralelo com acontecimentos do passado,
visando orientar-se no presente e pensar praticas do futuro. A musica € um
documento dotado de historicidade e no decorrer desse artigo ressaltarei
diversos estilos e sugestdes para se utilizar em sala de aula.

Pensando nos modos de interpretar um documento em sala de aula, Circe

Bittencourt (2008) em seu livro Ensino de histéria: fundamentos e métodos traz
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um esquema de analise de documento ao qual podemos trazer também para o

trabalho com a musica, abaixo segue o esquema:

Figura 1. Esquema de analise documental

DESCREVER o
documento, isto é, destacar
e indicar as informacdes
que ele contém

MOBILIZAR os
saberes e
conhecimentos
prévios
EXPLICAR o
documento, isto &,
isso é associar essas
informagdes aos
saberes anteriores SITUAR o
documento no
contexto e em IDENTIFICAR a
relagédo ao seu natureza desse
autor documento e

também explorar
esta caracteristica

PARA CHEGAR A

l

Identificar os LIMITES e o interesse
do documento, isto &, critica-lo

Fonte: Bittencourt, 2008, p. 334

Esse esquema faz com que se observe os elementos principais da musica
e o0s elementos que requerem maior atengdo, na descricdo do documento
tiramos as principais informagdes que a musica traz: género, artista, a letra, a
partir desse ponto de partida podemos partir para a mobilizagao de saberes, ou
seja, aqui é possivel recapitular conteudos estudados, para trabalhar com a
musica € necessario que o aluno tenha uma base do conteudo para fazer
reflexdes iniciais levando a outras que virdo no decorrer. Prosseguindo, apos a
descricdo e mobilizacdo é que podemos explicar o documento, levando em
consideragao o conteudo, situar o autor da musica, pensando o contexto
historico de sua produgado, questionando a letra, os aspectos linguisticos
presentes na musica (trocadilhos, metaforas) e por fim identificar a natureza

desse documento, refletindo por qual motivo o autor fez tais escolhas desde os
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elementos do meio sonoro, o ritmo, os arranjos, os elementos sonoros que vao
surgindo durante a musica, para compreender a musica no seus diversos pontos:
a analise da letra, dos elementos sonoros, contexto histérico, periodo de
producao, quem produziu, etc. Através desse processo é que podemos observar
os limites e enfim criticar, ja que no documento é possivel ver um viés da histéria.

Subtil (2006) nos traz dois elementos importantes para o trabalho com a
musica: a representacao e a objetivacdo. O primeiro trata-se da relagao entre o
sujeito e o objeto (musica) — pelo meio perceptivo, da presencga do objeto e pelo
meio conceitual, a auséncia do objeto, a representagéo possibilita observar com
cuidado o objeto, mas também permite inserir nossa percepgao sobre ele, se
familiarizando com o objeto. O outro elemento trazido pela autora é
objetivagao/duplicacdo do conceito em uma imagem que se da na associagao
dos aspectos préoprios da musica como o ritmo, melodia e letra diante dos
elementos visuais/midiaticos e a interpretacao, que se da por diversos aspectos
e elementos, podendo modificar a partir da realidade de quem interpreta a fonte
(SUBTIL, 2006, p. 18).

Destacando a musica midiatica, devemos levar em consideragdo o meio
escolar. Vigotsky nos aponta que o meio cultural € muito importante para a
educacao de criancas e jovens devido a sua variedade de significacdes, a escola
tem seu papel comunicativo com a sociedade, fazendo com que o estudante
desenvolva essa relagao social, que ocorre com os individuos da escola, mas
também com individuos fora dela. O processo educativo se da por meio das
relagdes com o mundo exterior em um processo historico e um sistema mediador
entre o ser humano e a sociedade, nesse caso, a cultura pode ser uma das
maneiras para mediar (XAVIER, 2018, p. 166).

Finalizando nossa reflexao inicial, ao trabalhar com a musica no ensino
nao podemos deixar de fora como o estudante observa a musica, o gosto dele
também deve ser levado em consideragao ao trabalharmos com a musica na
sala de aula, é possivel ampliar esse contado dos estudantes com os mais
variados estilos existentes ao levarmos até eles, podendo romper com
esteredtipos e preconceitos que acabam aparecendo também no meio musical.

Como possibilidade de desenvolver no aluno a criticidade, ao levar a musica é
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importante deixar eles exporem as opinides e primeiras impressoes deles, o
primeiro contato com algo desconhecido pode gerar uma estranheza, mas € a
partir dai que podemos ja tragar questdes e iniciar conversas e debates sobre a
amplitude que a musica tem. A partir dessa reflexdo tedrica e os meios de
trabalhar com a musica no ensino, seguiremos para o proximo topico, que tratara

da coleta de dados.

O processo da coleta de dados

A metodologia dessa pesquisa € quali/quantitativa devido a natureza do
questionario que foi produzido durante o periodo da Iniciagdo Cientifica, o
questionario possuia 1 questao descritiva e o restante de assinalar, sendo que
boa parte das questdes eram em escala Likert (entende-se tal escala da seguinte
maneira: -2,-1 como valores negativos, 0 como valor neutro, 1 e 2 como valores
positivos), a escolha de fazer o questionario por escala possibilita uma analise
mais aprofundada, pois veremos mais eixos nas respostas obtidas, sendo
possivel criar uma problematizacao a partir dos resultados.

Devemos ter em mente que o trabalho com dados estatisticos deve ser
feito com cautela, além de que estamos trabalhando com pessoas, o trabalho
com a estatistica traz na pesquisa uma interagao maior entre o pesquisando e
pesquisador, pois traz-se o sujeito como atuante essencial para a pesquisa, o
qual podemos compreender diversos aspectos que vao além dos numeros
(CERRI, 2016, p. 143).

O processo de coleta de dados foi no Colégio Estadual Dr. Claudino dos
Santos, localizado no municipio de Ipiranga-PR, o qual resultou em 284
respostas de alunos entre 14 a 18 anos ou mais (ou seja, o ensino médio). O
maior publico respondente possui entre 15 a 17 anos (242 estudantes), sendo
143 respondentes do sexo feminino, 132 respondentes do sexo masculino e 8
que preferiram ndo informar, quanto ao turno, 227 estudantes sdo do matutino e
57 do noturno.

O colégio foi bastante prestativo em relagao as coletas, ja que inicialmente
foi produzido um questionario piloto aplicado no ano de 2021 para verificar a

eficacia do instrumento, nessa primeira coleta realizada em 2 turmas do 3°
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ensino médio resultou em 33 respostas, nisso observamos as questdes
essenciais para manter na pesquisa e as que precisariam alterar, mas no geral
pouca coisa precisou ser alterada. A aplicacdo do questionario definitivo foi
realizada no ano de 2022, coletados nas aulas de histéria, os estudantes levaram
em torno de 20 a 30 minutos para responderem, foi ressaltado que néao
necessitava identificar-se e que deveriam ser sinceros no processo. A partir da
coleta, realizada de forma presencial e com o questionario impresso, os dados
foram transferidos para o programa SPSS, o qual analisaremos os dados de

maneira cautelosa e traremos aqui alguns dos resultados.

Analise dos dados obtidos
Iniciamos nossa analise com a analise da questao 7, a qual traz musicas
que retratam temas historico e temas que dialogam com questdes atuais na
sociedade, foi perguntado a eles se conheciam ou ndo alguns artistas e musicas

dessa tematica, obtendo as seguintes respostas:

Grafico 1: Musicas que trazem aspectos histéricos

Mdsicas com tematica histdrica - média dos niveis de
conhecimento™

1,00

,00
b 1 L

-1,00 i =96 .67 i o i
m 7a-Calice- Chico Buarque
M 7b — Até quando? Gabriel O Pensador
B 7c —Como nossos pais — Elis Regina
7d — Era Um Garoto Que Como Eu Amava Os Beatles e Os Rolling Stones — Engenheiros do Hawaii

B 7e — O homem na estrada — Racionais Mc's
m 7f— indios — Legido Urbana

m 7g —Brasil — Cazuza

(*) -1 = Nao conheco, 0 = Conheg¢o mais ou menos, 1= Conheco.
Fonte: Dados coletados e organizados pela autora, Ipiranga — PR 2022.

Observa-se que todos os valores estao entre 0 e -1, ou seja, tendendo a

conhecer mais ou menos e ndo conhecer quando se aproxima mais do -1. Nesse
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caso, das musicas citadas, todas eles conhecem mais ou menos, porém a do
Racionais MC’s é a que mais conhecem, comparando com a questao do gosto
musical deles, o rap encontra-se com a meédia de -0,04 indicando uma
neutralidade, ha alunos que conhecem, mas ha os que ndo conhecem a musica
ou o artista. Tendo uma parcela que conhece a musica, ja temos uma entrada
maior para o trabalho com fontes musicais deste estilo.

A presenca da MPB com Chico Buarque e Elis Regina nessa questao
também nos revela que muitas vezes o aluno n&o tem tanto contato com esse
estilo de musica, assim como os outros, as medias tendem a conhecer mais ou
menos € uma das maneiras de mudar isso € proporcionar o contato do aluno
com a musica, como uma ferramenta de ensino.

Nossa préoxima discussdo é sobre a correlacdo entre a questao 17
“Interesse geral pela historia” e a questao 4 “Gosto musical”. A correlagédo néo
identifica uma relacdo de causa e efeito entre as variaveis, mas a associacao
entre elas, ou seja, o fato de que variam juntas. Para descrevé-las, devemos
observar trés caracteristicas: diregao, significancia e o grau/forga.

Sobre a diregéo, se o valor for positivo, isso significa que quanto mais
aumentam os valores de uma variavel, mais aumentam os da outra variavel
correlacionada, numa relacao direta. Se for negativa, quanto mais aumentam os
valores de uma variavel, mais diminuem os valores da outra, numa relagao
inversa. Quando € nula é porque nao ha correlagao entre as variaveis.

Na andlise da significancia temos p<0,05 como valor minimo, ou seja, € a
probabilidade de erro, pensar nessa possibilidade permite que identifiquemos
quando os resultados n&o sao aleatérios, ou seja, que a margem de erro é
pequena o suficiente para admitir que existe uma correlagao entre as variaveis.
Do contrario, se a margem de erro € maior que 5% (0,05), admitimos que ndo ha
segurancga para afirmar que ha uma correlagao.

Quanto a forga da correlagao, ela € analisada em modulo, ignorando o
sinal, temos que observar os seguintes valores: r = 0,10 -> correlagao fraca; r =
0,30 -> correlacdo moderada; r = 0,50 -> correlagao forte; r=1 -> correlacao

perfeita,
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Agora vejamos as seguintes correlagdes entre o interesse geral pela

histéria e os estilos musicais dos estudantes:

Tabela 1: Correlagdo de Sperman entre o interesse geral pela histéria e os
gostos musicais dos estudantes

17.0 -
Interesse
geral pela 41
histéria | Sertanejo | 4.2 Funk | 4.3 Rock | 4.4 Pop |4.5Samba
Spearman' 17.0 - Correlation 1,000 - 1747 -137 267" 334" 199"
s rho Interesse  Coefficient
geral pela
histéria Sig. (2- ,004 ,024 ,000 ,000 ,001
tailed)
N 271 269 271 269 269 271
4.9 Musica
Popular 4.10
4.7 Brasileira Musica
4.6 Pagode| Eletrénica | 4.8 Rap (MPB) gaucha
Spearman' 17.0 - Correlation 143" ,085 ,086 236" -,082
s rho Interesse  Coefficient
geral pela Sig. (2- ,019 ,164 ,162 ,000 ,180
historia tailed)
N 270 271 268 267 268

* A correlagao é significativa no nivel 0.01(bivariada).
** A correlacao é significativa no nivel 0.01(bivariada).
Fonte: Dados coletados e organizados pela autora, Ipiranga — PR 2022.

A correlagdo mais baixa que temos é entre musica sertaneja e o interesse
geral pela historia (p* = -0,174), é uma associagio negativa, ou seja, quanto
maior o gosto pela musica sertaneja, menor € seu interesse pela histéria, a
analise é significativa, pois o p = 0,004. Funk (p =-0,137) e musica gaucha (p =
-0,082) é outra associagdo que se encontra do mesmo modo que sertanejo,
porém, o que temos que considerar também ¢é a significancia desses dois estilos,
que se encontra em 0,024 e 0,180 respectivamente. Como o valor de p deve ser
< 0,05 para ser estatisticamente significativa, essas correlagbes nao sao
significativas, uma das hipoteses e que o valor pode ter sido encontrado por
acaso.

As correlagdes positivas que temos é em pagode (p =0,143), eletronica (p

=0,085) e rap (p = 0,086), quando uma das variaveis aumenta a outra aumenta

4 Ao representarmos textualmente o coeficiente de correlagéo, utiliza-se a letra grega p (rho).
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também. Devemos considerar os valores nessa analise, pois trata-se de uma
correlagao fraca, além de nao haver significancia, nota-se que os valores séo
maiores que 0,05, temos: 0,019, 0,164 e 0,162, em sequéncia.

Partindo para as proximas correlagdes, temos que enfatizar que séo as
que se destacam comparada as demais, s&o positivas e significativas, pop com
p = 0,334, rock p = 0,267, MPB p = 0,236 e samba p = 0,199. Quem escuta pop,
rock, mpb e samba tendem a se interessar mais na historia geral, esses valores
sdo significativos (temos somente samba com a significancia de 0,001 e o
restante com 0,000) e ndo foram encontrados ao acaso, mesmo sendo uma
correlacao fraca, ainda é interessante pensar tais resultados.

As correlagdes apresentadas possuiram diferengas entre si, temos as
negativas o qual sertanejo se destaca com seu valor alto comparado com os
demais, vemos que quem escuta sertanejo pode possuir pouco interesse na
histdria geral. Valores positivos, mas que nao tiveram significancia como pagode
eletrénica e rap, os resultados poderiam ter sido encontrados de maneira
aleatdria. A correlagdo mais significativa acaba sendo nos 4 estilos musicais:
pop, rock, MPB e samba, chegando a consideragdo que os ouvintes desses
estilos tendem a ter também maior interesse na histéria geral e vice-versa. As
musicas desses estilos podem possuir mais elementos de analise que os
demais, mas nao podemos desconsiderar o trabalho com os outros estilos
musicais.

Prosseguindo com nossas analises por variaveis, trazemos uma tabela da
meédia do interesse pelos periodos da histéria através do sexo masculino,

feminino e os que preferiram nao responder
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Tabela 2: Questado 18 a partir da variavel de sexo, retratando as médias*

18.2 Reis,
18.1 Avida| presidentes e
cotidiana personagens 18.3 18.5 18.6 A
das politicamente | Aventureiros e 18.4 Culturas de| formagao
pessoas | importantes no grandes Guerras e | paises das
2. Sexo comuns poder descobridores | ditaduras | distantes | nagdes
Masculino N Valid 128 128 128 128 129 128
Missing 4 4 4 4 3 4
Mean -,76 -,62 -,15 ,07 -1 -,38
Mode -1 -1 -1 2 -1 -1
Feminino N Valid 141 142 141 142 140 142
Missing 2 1 2 1 3 1
Mean -,55 -,52 -,01 -,34 -,04 -, 71
Mode -1 -1 -1 -1 -1
Prefirondo N Valid 8 8 8 8 8
responder Missing 0 0 0 0 0
Mean -1,00 0,00 0,00 0,00 -,25 -,88
Mode 22 -1 1 0 -1

(*) -2 = Nenhum interesse, -1 = Pouco interesse, 0 = Interesse médio, 1 =
Interesse grande, 2 = Interesse total
Fonte: Dados coletados e organizados pela autora, Ipiranga — PR 2022.

Nessas 6 primeiras classificagdes de temas podemos observar que no
sexo masculino todas as médias exceto a 18.4 Guerras e Ditaduras (com média
0,07) encontram-se com média negativa, tendendo a se interessar mais ou
menos e interessar pouco nesses assuntos (nos valores mais proximos de -1,
como na questao 18.1 e 18.2), na 18.4 temos a tendéncia de interesse mais ou
menos, mas a moda encontra-se em 2, sendo o valor mais frequente. No sexo
feminino todas as médias acima sao negativas, tendendo a se interessar mais
Oou menos e se interessar pouco como na questao 18.6 A formacao das nagdes
(-0,88). Os que preferiram n&o responder o sexo (8 pessoas) mantiveram as
médias tendendo o interesse médio e pouco interesse.

Como possibilidade de aumento do interesse dos alunos nesses temas, €
possivel trazer a musica para esse aspecto, como a musica “Eu nasci ha 10 mil
anos atras” do Raul Seixas, retrata diversos momentos da histéria além dos
aspectos religiosos presentes da musica, além de outras musicas do artista que
trazem esse aspecto histérico como “Mosca na sopa”, uma maneira de protesto
contra a ditadura militar devido a mosca incomodar, assim como ele com suas

musicas da época.
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Para iniciar uma discussao sobre o Japao e China antiga, podemos trazer
a musica “Senjutsu” da banda britdnica de heavy metal Iron Maiden, o titulo da
musica € em japonés com o significado de tatica e estratégia, mas o grupo
entende como a arte da guerra, além das metaforas trazidas na letra, que devem
ser analisadas com precisao, pensar os elementos instrumentais da musica e
visuais, da capa do album e o mascote da banda, Eddie que é representado
nesse album como um samurai.

Seguimos a analise das médias da questéo 18, que reflete o interesse nos

temas, visto pela variavel do sexo respondente:

Tabela 3: Questao 18 a partir da variavel de sexo, retratando as médias*

1890 18.10 A histéria de
18.7 A 18.8 A desenvolvimen| assuntos especificos
conquista do | interferéncia dos toda (por exemplo: a histéria

direito de votar| seres humanos | agricultura, da| dos carros, da Igreja, | 18.11 A
e da liberdade no industria e do | da musica, da mulher, | histéria da
2. Sexo de expressao | meio?ambiente comeércio da infancia, etc.) sua familia
Masculino N Valid 129 128 129 129 128
Missing 3 4 3 3 4
Mean -,51 -,34 -,22 -,21 ,25
Mode -1 -1 -1 -1 0
Feminino N Valid 141 141 142 142 141
Missing 2 2 1 1 2
Mean -,24 -,28 =27 -,01 42
Mode -1 -1 -1 0 0
Prefirondo N Valid 8 8 8 8 8
responder Missing 0 0 0 0 0
Mean -,88 -1,25 -1,38 -,25 -1,00
Mode -12 -1 -2 2 -1

(*) -2 = Nenhum interesse, -1 = Pouco interesse, 0 = Interesse médio, 1 =
Interesse grande, 2 = Interesse total
Fonte: Dados coletados e organizados pela autora, Ipiranga — PR 2022.

No sexo masculino, todas as médias encontram-se negativas, com
tendéncia a se interessar pouco, exceto a questao 18.11 A histéria da sua familia
que possui média positiva, com interesse médio, mas tendendo a um interesse
grande nesse tema. No sexo feminino temos 0 mesmo caso que O sexo
masculino, porém na histéria de assuntos especificos (18.10) a média é de -0,01
e no sexo masculino é de -0,21, ou seja, as meninas possuem mais interesses
em temas especificos do que os meninos. Na questdo 18.11 da historia da sua

familia, as meninas possuem mais interesse que 0os meninos (mas vale ressaltar
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que o numero de respondentes do sexo feminino € um pouco maior que o
masculino, sendo 141 meninas e 128 meninos nessa questao).

A cangao de Chico Buarque com o titulo “Apesar de vocé” traz elementos
da ditadura militar, mas com o sentido de esperanga para o fim, a musica
produzida em 1978 pode ser utilizada para se pensar como era a repressao
nesse periodo e a falta da liberdade de expressao, além da discussao sobre as
Diretas Ja, que foi um movimento popular que buscava pela volta das eleicdes
diretas, ocorridas em 1983 a 1984.

Sobre o meio ambiente temos a musica de Sa e Guarabyra “Sobradinho”
que retrata as mudancas do homem na natureza, nesse caso a construcédo da
represa em Sobradinho (BA) e as cidades afetadas pela construgdo da usina
hidrelétrica, esse assunto pode ser trabalhado na disciplina de geografia
também.

Outra musica que pode ser trabalhada em sala de aula € a musica “Money’
da banda de rock Pink Floyd, foi produzida em 1973, faz parte do album The
Darkside Of the Moon e traz essa reflexdo sobre o consumo exacerbado e pode
ser compreendida como uma critica ao capitalismo e ao consumo excessivo das
coisas, a compra da felicidade com uma nota de papel ou saldo bancario.

Elsa Soares na sua musica Maria da Vila Matilde conta a histéria de uma
mulher que sofreu violéncia doméstica que esta determinada em denunciar o
agressor ligando para o 180, chamando os vizinhos para evitar que o agressor
se aproxime novamente dela, a musica conscientiza da importancia de denunciar
e de nao se calar diante dessas situagdes, um assunto necessario atualmente.

A musica tem uma funcdo além do entretenimento e seu uso como
documento e fonte permite nds levar aos estudantes seu sentido mais amplo,
pensar a musica e todos seus elementos nos proporciona um olhar atento e
critico, além de ser algo que esta constantemente em nosso cotidiano.
Demonstrar que nosso cotidiano detém historicidade € apresentar ao estudante
que a histéria ndo € s6 sobre o conhecimento do passado, mas também
presente. E auxiliar na construcdo da consciéncia histérica, pensando nas
caréncias de orientagao, que nos guiam para a reflexdo do passado auxiliando

nosso presente e perspectivas futuras. A musica tem todo esse potencial, seu
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uso no ensino pode trazer um debate interessante com os estudantes, € uma

metodologia para se trabalhar de modo brando.
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FRAGMENTOS DE PERTENCIMENTO E AGENCIA: NARRATIVAS
PERIFERICAS DO DISTRITO FEDERAL, DA VILA DO IAPI A
CEILANCIA

Beatriz de Oliveira Andrade’

Cristiane de Assis Portela?

A investigagdo da histéria da criacdo de Ceilandia é precedida pelo
entendimento de uma narrativa hegeménica sobre a histéria do Distrito Federal,
narrativa esta que esta sustentada em uma série de apagamentos,
silenciamentos e generalizagbes. Comumente, tende-se a resumir a histéria do
DF a histéria da construcao de Brasilia. A historia da construgao da nova capital
foi largamente trabalhada ao longo tempo, identificando diferentes momentos
dessa construcao historiografica.

Em linhas gerais, temos em um primeiro momento, ainda no contexto de
construcdo e em sua primeira década, uma narrativa historiografica que
acompanha o tom apologético dos préprios discursos de JK, com énfase na
grandiosidade da obra, lendo-a como o0 marco de um novo tempo, como
estratégia bem sucedida de superagcdo do subdesenvolvimento do pais e,
sobretudo, como simbolo da modernidade brasileira.

Em um segundo momento, a partir da década de 1970, trazendo luz a
alguns argumentos que criticos anti-mudancistas ja acionavam nos debates
politicos, a historiografia produz algumas criticas a essa empreitada, trabalhando
elementos econdémicos junto aos politicos e assim, destacando aspectos como
os impactos da construgdo na economia do pais, mas sem necessariamente
romper com uma histéria que se estrutura em grandes marcos e nos quais 0s
personagens continuam sendo os mesmos que ja figuravam nas narrativas
oficiais.

Com uma maior visibilidade da “histéria vista de baixo” ou da “histéria dos

" Universidade de Brasilia — UnB
beatrizoliver.andrade@gmail.com
2 Universidade de Brasilia — UnB
cristiane.portela@unb.br
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vencidos” pela historiografia brasileira nos anos 1980 e 1990, as criticas politico-
econdbmicas se somam as dimensdes de uma histéria social, onde os
trabalhadores da construgao passam a ser tidos ndo somente como aderecgos do
discurso apologético de JK, mas trazem a tona, por exemplo, as dificeis
condi¢des de trabalho em que estavam inseridos. E um momento em que se
consolida a visibilidade aos chamados "candangos", trazendo essa categoria
para um lugar de protagonismo na histéria do Distrito Federal. Podemos
identificar este como um terceiro momento da historiografia do DF, conforme
periodizagéo proposta por Portela (2020).

Segundo a pesquisadora, um quarto momento se delineia mais ou menos
desde os anos 2000, e este conjunto de producbes esta atento a uma
pluralizagao dos sujeitos, fontes e abordagens. Em interlocugdo com pesquisas
de outras areas de conhecimento, como a arquitetura, a antropologia, a
sociologia e as artes (com destaque para o cinema), historiadores e historiadoras
tém se orientado pela busca por outras narrativas, se alinhando com
perspectivas epistémicas contra-hegemonicas que incidam também no ambito
da histéria publica e do ensino de Histéria. E em consonancia com uma producéo
historiografica mais recente que se situa a presente pesquisa, na esteira do que
propde Holston (1993), Ceballos (2005), Setubal (2018), Portela e Silva (2020).

Com o intuito de sinalizar algumas lacunas presentes na historiografia
sobre o Distrito Federal e fortalecer perspectivas contra-hegemdnicas, duas
premissas basicas centram o trabalho: a) reconhecer as multiplas histérias que
compdem o Distrito Federal, rompendo com a perspectiva hegemdnica que
restringe essa historia a Brasilia, por isso o recorte espacial aqui se situa fora do
centro (Vila do IAPI e Ceilandia); b) propor uma mudanga no foco narrativo, nem
baseada nos herois da construgdo de Brasilia, nem restrita ao bloco genérico
dos candangos, mas partindo das trajetorias singulares de mulheres e homens
que fizeram parte dessa historia.

O entendimento dessas lacunas produzidas por essa narrativa
hegemonica se interliga a minha prépria vivéncia como moradora da periferia do
Distrito Federal. O meu primeiro contato com o que viria a ser o tema deste

trabalho de conclus&o de curso se deu durante a escrita do meu primeiro trabalho
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na graduacgao. Deveriamos escrever um verbete histérico para a disciplina de
Introducdo ao Estudo da Historia. O tema era livre € num primeiro exercicio de
aproximar os dois mundos nos quais transito, o ambiente académico e a periferia
do Distrito Federal, me propus a pesquisar pela primeira vez a histéria da cidade
onde nasci.

Descobri um museu da Ceilandia. Descobri que eu estava na historia
também, que a comunidade onde cresci tem histéria, tamanho foi o eu espanto
em perceber que a cidade onde nasci tinha tanta histéria capazes de compor o
acervo de um museu inteiro, me propus, entdo, a pesquisar pela primeira vez a
historia da cidade onde nasci. Inspirada em bell hooks, me voltei ao
conhecimento académico como portal também de cura, como meio de entender
o contexto que me cerca (HOOKS, 2013).

O espanto em perceber que a Ceilandia tem histéria se relaciona
diretamente a histéria do Distrito Federal mais conhecida por quem reside no DF,
mas também por quem é de fora, resultado ndo s6 de como a histdria foi contada,
mas também da forma como foi vivida. A narrativa que se concentra na
construcao da capital e em seu pantedo de herdis tem estreita relacdo com a
concepcado de cidade e de histéria daqueles que lideraram o processo de
construcdo de Brasilia. Alvorada de um novo tempo. Centro irradiador do
progresso brasileiro. Capital da Esperanca. E essa descricdo entusiasmada que
compde o cenario de Brasilia, cidade inaugurada em 21 de abril de 1960, e que
figurou nos discursos presidenciais de Juscelino Kubitschek, conhecido como
JK, no contexto de construgéo da nova capital do pais®.

Ndo é por acaso que tamanho entusiasmo e investimento em
propagandas tenha atraido grande numero de migrantes das mais diversas
regides do pais, em certa medida para fazer parte deste grande feito, mas,
principalmente, pela busca de melhores oportunidades de vida a partir do vasto
mercado de trabalho aberto por esta empreitada.

Entretanto, a cidade planejada tinha também tragado em seu Plano as
linhas da populacéo ideal: nascera para ser sede do governo federal, abrigo dos

dirigentes politicos do pais e de toda sua malha de burocratas (HOLSTON,

3 Os discursos presidenciais podem ser encontrados no site da Biblioteca da Republica.
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1993). Aos homens e mulheres que sairam de seus territérios de origem para
atuar na construgcdo da nova capital, foi determinado um lugar histérico: o de
passagem. Apds inaugurada a cidade, estes e estas deveriam retornar para suas
cidades natais, finalizando sua missédo para com a nagéao brasileira.

Esses/as sujeitos/as figuraram nos discursos dos dirigentes do Plano
Piloto enquanto pecas operacionais para sua consolidacdo. Contudo, na
condicdo de sujeitos e ndo pecgas, esses homens e mulheres subverteram os
tragcos racionalmente planejados do ideal urbanista moderno e permaneceram
no territorio. E assim que surgem as chamadas vilas operarias, dentre elas, a
Vila do IAPI, objeto da presente investigacéo. As vilas operarias tinham desde
sua concepgao um carater provisoério. Contanto, inaugurada a capital em abril de
1960, a populagdo concentrada aos redores do Plano Piloto ja superava em
muito os numeros previstos pelo planejamento urbano para a demografia ideal
da cidade*.

Depois da inauguragdo de Brasilia, a questdo das vilas operarias,
chamadas naquele momento de invasdes, tornou-se um problema a ser
resolvido pela administracdo, que propunha a sua erradicagdo. Assim é que
Brasilia se constroéi, como paradigma do apagamento (SETUBAL, 2018, p.588).
Apagamento das trajetorias desses homens e mulheres comuns da histéria e do
territorio do Distrito Federal. Com o intuito de romper com os apagamentos
construtores de Brasilia, que foram perpetuados em parte da historiografia, € que
nosso olhar se volta para os relatos orais dessas pessoas comuns que viveram
o processo de remocao da chamada Vila do IAPI e adjacéncias (1971) para um
novo territorio designado: a Ceilandia, hoje, uma Regido Administrativa do
Distrito Federal, situada a cerca de 30km do centro da capital.

Pude localizar esse apagamento uma primeira fez quando comecei a ler
as primeiras referéncias bibliograficas em busca de melhor delimitar o tema e o
objeto da investigagdo. Milza Guilde, em Os Incansaveis Moradores da
Ceilandia, analisa discursos de Juscelino Kubitscheck e Lucio Costa (GUILDE,

2013, p.28-32). A leitura dos discursos, a luz das analises da autora, me

4 Segundo dados apresentados pelo Diario Oficial do DF, a estimativa do Plano Piloto era de uma
populacéo de 630 mil habitantes em 2050, ja o censo de 1970 estimava a populagédo em 550 mil.
(DODF, 28/09/71, p.2)
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despertou uma primeira inquietagéo: essa populacao figurava nesses discursos
como pecas. Me perguntei: como puderam construir uma cidade pré-
estabelecendo a populagdo que a habitaria sem considerar aquelas e aqueles
que foram convocados para sua construgdo? Encontrei ai uma primeira
desumanizagdo dessa populagdo, ndo compreendida enquanto agentes
historicos, com interesses proprios neste territorio, ndo cotada como populacao
possivel para esta cidade. Eram entendidos mesmo como pecgas, que ocupam €
desocupam o territério da forma prevista pelo Plano Diretor da cidade.

Assim, algumas perguntas iniciais comec¢aram a nortear a investigagao:
como podemos contar essa populagdo como coletivo de sujeitos, com agéncia,
com subjetividade, rompendo com essas narrativas que os coisificam? Como
podemos pensar sua relacdo com o territério do Distrito Federal para além da
interdicdo a permanéncia dessa populacdo pela utopia modernista? Essas
questdes s6 ganharam substantividade a partir do contato com as fontes.

Impossibilitadas de acessar o acervo do museu da Ceilandia, devido ao
contexto de isolamento social mais rigoroso, decorrente da pandemia que
enfrentamos desde 2020, partimos para buscas no Arquivo Publico do Distrito
Federal onde encontramos o Il Catalogo de Depoimentos Orais produzidos pelo
Programa de Historia Oral do arquivo e que se destinava a contar as historias de
fundacao de cidades do DF, entre elas a Ceilandia. Foi entdo que encontramos
com os relatos orais dos primeiros moradores e moradoras da Ceilandia, bem
como dos agentes sociais atuantes no processo de remogéao e de consolidagao
da Ceilandia.

A leitura inicial das fontes se contrapOs fortemente aos apagamentos
antes localizados. Através dos relatos desses homens e mulheres os espacos
vazios e as generalizagbes das narrativas hegemoénicas sobre o DF foram
ocupadas por um quadro complexo: uma populagao atuante em todo processo,
movida por seus proprios interesses, construtoras de lagos com esse territorio.
Fomos também ai apresentadas a um cenario pouco citado da histéria do DF: a
Vila do IAPI, com suas ruas nomeadas, com seus comeércios, seus bares e

prostibulo, sua populagdo organizada pelas redes de vizinhanga, com uma
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associacdo de moradores atuante e uma relacdo conturbada com a
administracao do Distrito Federal.

Com a leitura inicial das transcri¢des das vinte e quatro (24) entrevistas
foi possivel definir de forma mais clara o tema do trabalho e o objeto de
investigacao a partir dos temas que se sobressaiam nas entrevistas, sendo trés
os principais: a vida na Vila do IAPI, o processo de remogao e a chegada na
Ceilandia. A partir dai foram definidos os trés capitulos da monografia bem como
a questao norteadora de todo o trabalho: como pensar o agenciamento historico
dessas pessoas nessa historia e seu pertencimento com o territério do Distrito
Federal, a partir da Vila do IAPI e da Ceilandia?

Partindo do questionamento de Paul Thompson - como escolhemos a
quem ouvir? Que voz do passado sera ouvida? - e tendo em vista a fungéo social
da histdria, como propde o autor, € que tomamos como fonte principal os relatos
orais, reconhecendo a importancia da histéria para a comunidade e a
potencialidade de uma histéria mais democratica e socialmente consciente a
partir desta metodologia que “pode devolver as pessoas que fizeram e
vivenciaram a histéria um lugar fundamental, mediante suas préprias palavras”
(THOMPSON, 1992, p.10). Assim € que toda a constru¢ao do trabalho parte dos
temas que se sobressaem nos relatos desses homens e mulheres, pioneiros e
pioneiras da Ceilandia.

Num segundo momento da pesquisa, nos comprometemos a procurar
outras fontes que pudessem complementar e complexificar o quadro de analise.
Assim, buscamos no Correio Braziliense, através da hemeroteca digital,
ocorréncias sobre a Vila do IAPI e posteriormente sobre a Ceilandia, com o intuito
de compreender como a midia apresentou a Vila e sua populagdao, como noticiou
0 processo de remogao e como em seguida foi apresentada a Ceilandia.

Buscamos também, no site do Sistema Integrado de Normas Juridicas do
Distrito Federal, os decretos que nortearam o processo de remogao como O
intuito de analisar as medidas legais que conduziram todo esse processo. Além

disso, buscamos no mesmo site pelas ocorréncias sobre a Vila do IAPI e a
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Ceilandia nos Diarios Oficias do DF (DODF), com o intuito de compreender a
abordagem feita pela administragdo publica, como fizemos com o jornal®.

A analise dos artigos do Correio Braziliense, dos decretos e dos Diarios
Oficiais nos auxiliaram na construcido de um panorama mais amplo e complexo
dos eventos analisados, ao nos depararmos com narrativas diferentes e
conflituosas sobre essas histérias investigadas. Fomos apresentadas a novos
elementos que destoavam e dialogavam com as narrativas dos relatos orais. A
partir da divisdo dos trés temas, construimos o texto a partir do que Walter
Benjamin denominou de mosaico de citagbes®.

Assim, cada capitulo foi formado a partir do conjunto de citagdes das trés
fontes, agrupando os diferentes discursos sobre esses eventos por tema, a fim
de investigarmos as disputas narrativas ai ensejadas entre os relatos dos
moradores, o discurso da midia e o do poder publico. Nossa analise foi guiada
pela busca de elementos que nos permitissem elaborar uma narrativa contra-
hegemodnica, os fragmentos de pertencimento e agéncia, em oposicdo aos
apagamentos e as generalizagdes construtores da histéria do Distrito Federal.

No primeiro capitulo, intitulado: Brasilia, o paradigma do apagamento e
aqueles que "des-disseram" caminho, buscamos compreender, primeiramente,
a interdicao imposta a esses sujeitos em relagcéo ao direito a cidade. Em seguida,
tratamos elementos que permitam pensar as relagdes desses sujeitos com a Vila
do IAPI, a partir de suas proprias experiéncias, contrapondo o0s cenarios
apresentados nas trés fontes: nos relatos orais, nas publicacbées do DODF e em
matérias do Correio Braziliense.

Para os moradores e as moradoras do |API, a Vila figura como um
cotidiano possivel. Os fragmentos de pertencimento com o territdério séo

enunciados através da referéncia a cada uma das ruas pelo nome, da

5 As buscas no jornal, através da hemeroteca digital, bem como nos Diario Oficiais, pelo site do
Sistema Integrado de Normas Juridicas, compreenderam a busca filtrada pelas palavras IAPI e
posteriormente Ceilandia no periodo entre 1968 e 1971, periodo delimitado pelo ano de
publicagao do primeiro decreto que previa a remogao da populacao da Vila e o ano de finalizagao
da remogéao para a Ceilandia.

6 Conforme nos informa Hanna Arendt ao apresentar a satisfagcdo do autor ao escrever Origem
do drama barroco aleméo declarando orgulhoso que “escrever consiste largamente em citagcées
- a mais louca técnica mosaica imaginavel”. ARENDT, Hanna. Homens em Tempos Sombrios.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2008, p.160.
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recordacao das redes de vizinhanga que construiram nesse territério, dos
comércios, da igreja, da escola, do prostibulo, regido essa inclusive muito
estigmatizada pelos moradores. Por outro lado, nas manchetes do Correio
Brasiliense e do Diario Oficial do DF, a Vila € apresentada como “reduto de
marginais”, “problema a ser resolvido”, construindo assim uma narrativa
generalizante e estigmatizante daquele territério e de sua populagao.

Sob o titulo Remocédo, a face higienista do apagamento, o segundo
capitulo trata do processo de remocgao da populagdo da Vila para a Ceilandia,
analisando os argumentos sustentados pelo governo para tal empreitada em
contraposi¢ao as vivéncias dos proprios moradores desse processo. Se de um
lado, a remocao figura enquanto resolugao de um problema pela administragao,
do outro significou um processo violento de segregagcdo da populagdo que,
atuante neste processo, fora movida também por seus préprios interesses, mas
que, ao fim e ao cabo, terminam por ndo se concretizar como o esperado.

O argumento principal da administragao publica vinculado no Correio
Braziliense e no DODF consistiu em salientar o perigo sanitario que representava
a Vila do IAPI a capital, j@ que estaria situada dentro do anel sanitario,
representando grave perigo de poluigdo das aguas do Lago Paranoa. Junto a
essa grave e irremediavel questao, aparece também a promessa de melhores
condicbes de vida para a populacdo do IAPI na nova cidade criada para os
receber. Assim é que ao lado das medidas do governo, o jornal e o diario oficial
vao cada vez mais noticiar a atuacédo das senhoras da alta sociedade brasiliense
na maior campanha solidaria e humanitaria que puderam dar noticias: a
Campanha de Erradicacéo das Invasdes, que dara inclusive origem ao nome da
cidade criada (CEl, de Ceilandia)

Nos relatos dos moradores a remogéo € significada e entendida de muitas
formas. Grande parte dos moradores foi contraria a remogao, porque gostavam
de morar na Vila, ou porque tinham muitas desconfiangas em mudar para um
territério que nao conheciam. Mas houve também apoio por parte dos moradores
da Vila, inclusive por parte da associagdo de moradores que vinham ha algum

tempo reivindicando melhores condi¢gdes habitacionais ao governo do DF, sem

7 Correio Braziliense, 16/01/1968, p.7. Diario Oficial do DF, 19/01/1969, p.1.

184



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

nunca ser atendida, sempre com a mesma explicagdo: o governo nao poderia
atuar em um setor de habitagdes irregulares, as chamadas invasoes.

Assim, representantes da associagcdo de moradores apoiaram e
incentivaram a populagao da Vila a apoiar a remocgao, esperando alcancar,
finalmente, as melhorias preteridas ao longo dos anos, a partir do assentamento
em terras regularizadas pela administragdo publica. A promessa do lote préprio
inclusive tratou de convencer outra parte dos moradores do IAPI. De qualquer
forma, as posi¢des plurais dos moradores no processo de remogao se unificam
durante os primeiros anos na Ceilandia, quando fica claro que nenhuma das
processas feitas pelo governo e pela administracéo federal sera cumprida.

O terceiro capitulo, Ceilandia, terra de esperanga e do minhocugu,
investiga a forja da nova cidade Ceilandia, descrita pelos moradores em termos
que se assemelham ao apocalipse biblico em marcante contraste ao quadro
positivo elaborado nas narrativas tanto do DODF quanto do Correio Braziliense.
Nestes, Ceilandia figura como a solugdo humanitaria do problema social das
invasdes, modelo a ser seguido pelo restante do pais. Ceilandia ai é entendida
quase como a nova Brasilia.

Nos relatos dos moradores fica claro o quao traumatico e violento se
consolidou o processo da remogao para o territério que viria a ser a Ceilandia. O
cenario que a populagao encontrou foi bastante diferente daquele prometido pela
administragao publica. Nao haviam casas nem nenhum outro tipo de abrigo para
receber as familias que desembarcavam com todos os seus pertences chegadas
da Vila, ndo havia hospitais, escolas, nem mesmo saneamento basico e acesso
garantido agua. A maioria dos moradores relata que o que encontraram foi
mesmo o cerrado virgem, com tudo para se construir.

As narrativas do jornal e do DODF, no entanto, mantém e até intensificam
a narrativa positiva sobre a Ceilandia, ignorando todo o sofrimento vivido pelas
centenas de familias que n&o tiveram o minimo de direitos garantidos e
ressaltando o grande feito do governador Hélio Prates que finalmente consegui
resolver um dos maiores problemas da capital: erradicar as invasdes.

A narrativa que buscamos construir parte da oposi¢cdo aos apagamentos

e silenciamentos das narrativas hegemodnicas da histéria do Distrito Federal,
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partindo do reconhecimento da pluralidade de histérias e sujeitos que compdem
este territério, mas ndo s6. Buscamos também superar a abordagem genérica e
generalizante das histérias das populagcbes periféricas do DF, comumente
tratadas enquanto blocos homogéneos e em destoante contraste com o centro.
Por isso, partimos das palavras e das memoérias dos homens e mulheres que
construiram a Ceilandia e teceram outros caminhos para a histéria do DF, a
despeito daquela idealizada no Plano Piloto. Fazendo coro com Adirley Queirds
na afirmagao que encerra seu filme Branco Sai, Preto Fica: “da nossa memoria
fabulamos nois mesmos", trata-se do esforco de criar outras narrativas sobre as
periferias que compdem o DF, na reivindicagcao de se definirem e inventarem por
si mesmas. Trata-se de centrar a periferia, mudando o foco narrativo.
Acreditamos assim, que pudemos pautar elementos constitutivos de uma
narrativa contra-hegemonica.

Por isso, buscamos tracgar a historia desde a Vila do IAPI até a Ceilandia
a partir dos fragmentos de pertencimento dessa populagao com o territério
interditado, bem como partindo do reconhecimento da agéncia histérica
daquelas e daqueles que figuram como pecgas acessorias nas narrativas
hegemodnicas. Na busca por elementos contra-hegeménicos, entendemos a Vila
do IAPI enquanto fruto da insurgéncia daquelas e daqueles que desdisseram
caminho ao lugar da passagem que lhes havia sido posto pelo Plano Diretor de
Brasilia.

Foi como sujeitos histéricos que ergueram espagos de permanéncia neste
territério. Reconhecemos na politica de remogao das “invasdes” a atuagao
segregadora do governo que constroi o DF a partir da dualidade centro/periferia,
expulsando aqueles elementos considerados indesejados da formagao de sua
populacdo, demarcando fronteiras de acesso a direitos basicos. Também
reconhecemos a atuagao da comunidade neste processo que, movida a partir de
seus proprios interesses, viu na chance de conseguir a ocupacgao legal da terra
um meio de acessar as reivindicagbes que historicamente pleiteavam junto ao
poder publico: infraestrutura, saneamento basico, moradia, saude e educacao.

Por fim, reconhecemos a Ceilandia enquanto criagdo da comunidade que

ergueu uma cidade no espacgo quase vazio inaugurado pelo poder publico a partir

186



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

das proprias estratégias de sobrevivéncia e, principalmente, de resisténcia.
Sustentada nas redes de apoio e de afeto, a populagao partiu da organizagéo
coletiva para assegurar a sobrevivéncia diaria diante de um Estado operador da
exclusao, mas para além disso, construiu esta cidade também reivindicando vida
onde o Estado s6 viu auséncias.

Esperamos com isso somar nos esforcos que tém sido empreendidos
para a construgcdo de narrativas plurais sobre as experiéncias periféricas no
Distrito Federal. Partimos da Ceilandia, mas esperamos que os outros territérios
periféricos sejam cada vez mais objetos de investigagao e reivindicacao, partindo
da propria populacdo, quando esta toma a histéria pelas proprias maos, para
assim anunciar um quadro mais complexo que configura este territério. Para
além do centro e da ideia de localidades que orbitam em torno deste, trata-se de
reconhecer a complexa composicao do Distrito Federal, as multiplas identidades

€ experiéncias que nele se constroem.
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PROJETO LABHIS_EXPERIMENTAL: CONSTRUINDO UMA
METODOLOGIA INVESTIGADA E PLURIEPISTEMICA PARA O
ENSINO DE HISTORIA'

lara Toscano Correia?

Introducgao

Para que faga algum sentido compartilhar as experiéncias de elaboragao
do Labhis_Experimental com um publico mais amplo, primeiro € necessario
contextualizar do que se trata o projeto, com seus objetivos e equipe. Alertamos
que nessa discussao deixamos de fora os resultados referentes ao Plano de
Trabalho, que estabelece as diretrizes para o levantamento das fontes, devido a
sua recente implementacao.

O objetivo do projeto é a producdo de uma metodologia investigativa e
pluriepistémicas para o ensino e aprendizagens historica. Entendendo
pluriepistemologias como as abordagens que privilegiam os saberes elaborados
por sujeitos e coletivos que historicamente foram colocados a margem dos
sistemas de conhecimento considerados legitimos pela ciéncia ocidental
moderna. Especificamente, nos interessa tratar a histéria do Brasil, atentas as
narrativas produzidas por povos indigenas, quilombolas, sujeitos de outras
comunidades tradicionais e coletivos educadores formais ou ndo-formais.

As leis 10639/2003 e 11645/2008 e as diretrizes para educagao indigena,
quilombola e do campo, foram conquistas importantes, contudo, nos preocupa
uma leitura conteudista, etapista e eurocentrada dos materiais didaticos, mesmo
ao tratar temas da historia africana, afro-brasileira e indigena. Grande parte
dessas demandas envolvem a formacdo de professores, a producido de
materiais didaticos e de produtos de divulgagado histérica que possibilitem

reconhecer narrativas contra hegemonicas.

" O projeto é coordenado pelas professoras Cristiane Assis Portela (UnB), lara Toscano Correia
(UFU) e Clarissa Adjuto Ulhda (UFJ), conta com financiamento do CNPq, com prazo de execugéo
de trinta e seis meses. Assim, os resultados apresentados aqui sdo parciais e dizem respeito ao
primeiro ano de atividades.

2 Doutora em Historia Social pela UFU. Atua como professora e pesquisadora na Universidade
Federal de Uberlandia, iaratoscano@hotmail.com.
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Como forma de dialogar e atuar de maneira critica sobre essas questdes,
propomos um laboratério de pesquisa colaborativa em que participam
pesquisadores de origem comunitaria e coletivos educadores em trés
localidades aparentemente distintas entre si: Distrito Federal, Jatai-GO e
Uberlandia-MG. Essa interlocugdo acabou sendo ampliada a medida que
outras/os pesquisadores foram aderindo ao projeto.

No que se refere a metodologia, apoia-se no uso de fontes documentais
em sala de aula. Propomos um material que se estruture a partir de uma
metodologia investigativa, ou seja, aquela que associa pesquisa historica a
estratégia didatica, se apresentando como “estudo de caso”, orientado a partir
de uma problematizagdo. Nessa perspectiva, as fontes documentais se
convertem em pistas e os problemas de pesquisa em trilhas investigativas, a
partir de procedimentos préprios da producéao historiografica, mobilizados como
ferramentas para a constru¢ao do conhecimento, desde a escola e para publicos
mais amplos.

O projeto esta estruturado em trés etapas, correspondendo a doze meses
cada etapa, cada uma delas associadas a objetivos e metas geradoras de
produtos especificos. Estas etapas se articulam a partir de quatro eixos
integradores para o ensino de histéria, partindo de uma perspectiva
pluriepistémica: a) povos indigenas; b) comunidades quilombolas; c) coletivos de
povos e territérios tradicionais e d) coletivos educadores informais ou néo-
formais. Na primeira etapa, a equipe se constituiu em um grupo de estudos, o
“Labhis_Experimental”’ e se organizou para o cumprimento de tarefas quinzenais
de pesquisa, que nessa primeira etapa também envolveu a proposicdo de um
Plano de Trabalho que orienta o levantamento documental em diferentes acervos
virtuais e fisicos.

Na segunda etapa, a partir de uma pesquisa diagnoéstica, a equipe se
dedicara a producao de material didatico, pautado em metodologias ativas e
investigativas, fundamentado nas experiéncias de formagédo continuada das
professoras coordenadoras da proposta, na forma de quatro dossiés de
investigacao historica, de acordo com os eixos geradores. A terceira etapa

consistira na organizagdo e oferta do “Curso de Formacdo Continuada
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Pluriepistemologias e Ensino de Historia”, que ocorrera concomitantemente nas
trés localidades: Distrito Federal, Jatai-GO e Uberlandia-MG.

A equipe do projeto € uma equipe multidisciplinar, composta por
historiadores(as), antropologos(as), pedagogos(as), pesquisadores(ras),
professores(ras) da rede publica de ensino, doutores(ras), mestres(as) e
estudantes de graduacéao e pds-graduacao, vinculados a UnB, UFU, UFJ, entre
outras instituicdes que foram aderindo ao projeto ao longo do processo, como o
IFTM, temos como parceiros(as) mestrandos(as) vinculados(as) ao Mestrado
Profissional em Sustentabilidade junto a Povos e Territérios Tradicionais
(MESPT/UnB)3.

As reflexdes apresentadas a seguir sdo fruto do debate coletivo, originado
nas reunides semanais e, por vezes, quinzenais do Grupo de Estudos
“‘LABHIS_Experimental”, ao discutirmos uma bibliografia especifica e analisamos
recortes da BNCC, relacionada ao Ensino de Histdria (E. Fundamental e Médio).
Sendo assim, a autoria deve ser compartilhada com: Natiele, Cairo, Rafaela,
Arthur, Diogo, M&e Mireli de Oxossi, Tassita, Talita, Sirlene, Alexsandra,
Jeremias Brasileiro, Juliana, Carla, Clarissa, Cristiane, entre outras(os) que

passaram pelo grupo.*

A teoria pluriepistémica em agao
Os esforgos em torno desse projeto comegaram a partir dos debates
realizados no Grupo de Pesquisa: Pluriepistemologia e Ensino de Historia. Esse
grupo, surgiu de nossa participagao no Encontro Nacional de Pesquisadores do

Ensino de Historia — ENPEH, realizado em Cuiaba em 2019.°

3 As turmas do MESPT sdo multiétnicas, sendo compostas por profissionais indigenas,
quilombolas, sujeitos oriundos de outros contextos comunitarios abarcados pela categoria Povos
e Comunidades Tradicionais (PCTs) no Brasil, além de profissionais sem origem comunitaria,
que atuam como aliada(o) junto ao PCTs, em posigbes institucionais diversas (6érgdos do poder
executivo e judiciario, organizagbes da sociedade civii e movimentos sociais. C.f.:
www.mespt.unb./index.php/apresentacao/o-curso.

4 A partir do GPD que organizamos no evento realizado em Recife-PE, novas participantes
aderiram ao projeto.

5 N&o imaginavamos que seria o Ultimo evento presencial que vivenciariamos pelos préximos
dois anos em todo o Brasil. Trés meses depois, um lockdown global foi decretado como medida
de contencgao da disseminagcado de um novo e mortifero virus, a COVID-19. Naquele inocente e
bucélico novembro, nossa comunicagido apresentava um estudo a respeito de como as redes
sociais, primeiro o Orkut e depois o faceboock, podem se tornar espacos informais de formacao
docente. O artigo foi publicado na revista Tempo e Argumento. Cf.: PORTELA, C. A.; ULHOA, C.
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Nosso encontro frutificou € nos levou a pensar outros aspectos sobre o
ensino e aprendizagem em historia, a partir da nogao de pluriepistemologia. Esse
termo nos chamava a atencdo por abrir possibilidades para articularmos
diferentes formas de ensinar e aprender historia, a partir de uma educacao que
esta viva e é transportada entre e pelos grupos e coletivos a partir de diferentes
estratégias de ser e estar no mundo.

Nossos interesses partiram de uma leitura critica sobre a decolonialidade,
ao adentramos a fenda aberta por Katherine Walsh (1967), em sua
argumentagdo sobre ‘0 pedagogico e o decolonial’, mobilizando a categoria
temporal de longa duragdo. A escrita de Walsh nos indicava questbes
importantes que se insurgem no debate sobre a decolonialidade. A analise de
perspectiva decolonial aponta para a importancia de se observar o problema
visando, além de uma aprendizagem, uma intervengao politica. Ndo basta
apenas reconhecer o problema é necessario intervir socialmente na realidade.

Walsh nos inspirou a perceber essa centralidade na transformagao social
presente nas leituras decoloniais. Contudo, nossa proposta deve ir além da
teorizagéo, alcangando a materialidade de uma metodologia que pretendemos
elaborar. Assim, a partir dessa reflexdo tedrica, nos aproximamos das relagdes
que se estabelecem na producdo de um determinado conhecimento e seus
sistemas de validagéo.

Nesse debate, assumimos que seria importante a superacdo de uma
dialética que partisse da teoria para a pratica. Observamos que as estratégias
dos movimentos sociais apontavam para as profundas relagdes entre a pratica
e a teoria, imbrincadas de maneira organica e inseparavel. As estratégias,
organizadas em torno de movimentos sociais, sado forjadas nas experiéncias
acumuladas pelas lutas promovidas a partir do “encontro”, para utilizar os termos
de Ailton Krenak.

Nessa perspectiva, além dos estudantes da pds-graduagéao vinculados ao
MESPT, também convidamos o historiador e imperador da Irmandade de S.

Benedito e N. Sra. do Rosario em Uberlandia, Jeremias Brasileiro, que participa

A.; CORREIA, I. T. Encontros, embates e engajamentos: professores e professoras de historia
em uma comunidade do facebook. In.: Tempo & Argumento: Florianépolis, v. 12, n. 31, e0207,
set./dez./2020.
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como colaborador, e a historiadora Mirelli dos Santos, a Mae Mirelli de Oxdssi,
do Terreiro Tenda Coracao de Jesus em Uberlandia, que atuou como bolsista de
apoio técnico no inicio do projeto.

A reflexao sobre os conceitos manejados no projeto partiu de um dialogo
com intelectuais insurgentes, académicos aliados e/ou ativistas. Uma bibliografia
que reuniu: Ailton Krenak, Nilma Lino Gomes, José Jorge de Carvalho, Patricia
Hill Collins, Luiz Rufino, bell hooks. Assim, fomos serpenteando caminhos,
cruzando com nossas proprias experiéncias trazidas das escolas, das lutas, da
formagao intelectual e profissional, das praticas religiosas de cada um(a) de nés.
Todas as leituras que realizamos foram atravessadas pela intencionalidade de
pensar o ensino de historia do Brasil a partir de uma narrativa insurgente e contra
hegemonica, discussao balizadora do material que pretendemos produzir a partir
desse dialogo.

Ailton Krenak abriu nossos estudos a partir da profecia da volta do irmao
que partiu, do irmao que se desgarrou, narrativa presente em antigas profecias
indigenas.

Em cada uma dessas narrativas antigas ja havia profecias sobre
a vinda, a chegada dos brancos. Assim, algumas dessas
narrativas, que datam de 2, 3 ou 4 mil anos atras, ja falavam da
vida desse outro nosso irmao, sempre identificando ele como
alguém que saiu do nosso convivio e nés ndo sabiamos mais
onde estava. Ele foi para muito longe e ficou vivendo por muitas
e muitas geragdes longe da gente. Ele aprendeu outra
tecnologia, desenvolveu outras linguagens e aprendeu a se
organizar de maneira diferente de nés. E nas narrativas antigas
ele aparecia de novo como um sujeito que estava voltando para
casa, mas nao se sabia mais o que ele pensava, nem o que ele
estava buscando. (KRENAK, 1999, p. 160-161)

Para Ailton Krenak nessa profecia, lida como uma metafora para se

pensar as relagdes estabelecidas entre o eu (colonizado) e o outro (colonizador),
o “outro” da lenda seria uma parte desgarrada de “si mesmo”, um irmao que se
apartou do grupo e que retornou no futuro. Contudo, quando o irmao retorna, de
alguma forma nao é mais possivel reconhecé-lo, ndo se sabe mais o que ele
pensa, ndo se sabe mais o que ele é. Ailton Krenak destaca que a humanidade
desse “eu” no “outro” é que os unifica. Contudo, os irmé&os ja ndo se reconhecem

e ndo se entendem mais. E preciso conhecer a lingua de um e de outro.
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Ailton Krenak, propde uma nocado de fato histérico ampliado. Na
perspectiva da histéria da invasao colonial, o fato ndo pode ser tomado como um
acontecimento pretérito, mas como ‘o estado das coisas’”, como uma
permanéncia deflagrada a partir do “encontro”. A invasdo nunca parou de
produzir seus efeitos sobre as diversas nagdes que, exterminadas ou nao,
tiveram que conviver no territério invadido. Todos os desdobramentos
experimentados “no atual estado das coisas” descendem desse acontecimento
fundador. E nesse sentido, que seu povo esta em guerra, uma guerra que nunca
cessou € que € lutada com diferentes tipos de armas em diferentes tempos
histéricos e, como toda guerra, reune inimigos e aliados.

Ailton Krenak nos indica um outro sentido sobre a temporalidade. Sao
diferentes os tempos da dominagao e, portanto, sao diferentes as experiéncias
e impactos produzidas pelos “encontros” ao longo desses 5020 anos. Multiplas
experiéncias possibilitam multiplas versdes sobre o passado, que devem ser
plurais porque sao plurais tais experiéncias. Nesse sentido, ao propormos uma
metodologia pluriepistémica devemos reconhecer, em primeiro lugar, que
estamos lidando com formas muito diversas de lidar com a humanidade, por
razoes politicas e, portanto, historicas.

A ampliacdo da nocgao de epistemologia, para além da episteme cientifica,
€ 0 que mobiliza a proposta metodologica que buscamos. Assim, o dialogo deve
partir das comunidades produtoras do conhecimento. Entendendo o que é
considerado conhecimento legitimo para esses grupos e coletivos.

Ao propor a ampliacdo da nogao de epistemologia, Patricia Hill Collins,
intelectual e ativista estadunidense, indica que:

Epistemologia é uma teoria geral do conhecimento e investiga
padrdes utilizados para validar o conhecimento ou o porqué de
consideramos algo como verdadeiro. Assim, longe de ser um
estudo apolitico da verdade, a epistemologia atenta para a
maneira com que as relacbes de poder estabelecem quem é
considerado confiavel e por que o é. (Collins, 2019, p.140)
Assim, para Collins “o nivel epistemoldgico é importante porque determina

quais questdes sao dignas de serem investigadas, quais abordagens
interpretativas serao utilizadas para analisar as evidéncias e qual sera a

finalidade do conhecimento dai derivado.” (2019, p. 141)
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Ao questionar uma pseudoneutralidade que envolve a epistemologia
cientifica, Collins aposta em uma epistemologia feminista negra que, segundo
ela:

é fundamentada por uma base experimental e material, a saber,
experiéncias coletivas e visdes de mundo correspondentes que
mulheres negras estadunidenses consolidaram a partir de sua
histéria peculiar. As condi¢cdes historicas de trabalho das
mulheres negras, tanto na sociedade civil negra quanto no
exercicio do trabalho remunerado, ensejaram uma série de
experiéncias que, uma vez compartilhadas e transmitidas,
conformaram a sabedoria coletiva do ponto de vista das
mulheres negras. Além, disso uma gama de principios para
avaliar as reivindicagdes de verdade encontra-se a disposigéo
daquelas que compartilharam tais experiéncias. Tais principios
sedimentam uma sabedoria das mulheres negras de carater
geral e consolidam, adicionalmente, o que eu chamo aqui de
epistemologia feminista negra. (p. 147)

Ao estabelecer uma distingdo entre conhecimento e sabedoria, a autora

defende essa ultima como legitima para a validagdo de verdade reconhecida
entre as sociedades negras. A sabedoria esta vinculada a experiéncia enquanto
o conhecimento é um saber indireto, baseado em livros e ndo em vivéncias. Davi
Kopenawa, foi lembrado nessa interlocugéo: “os brancos sdo muito engenhosos,
mas carecem de sabedoria” (Natiele Rosa de Oliveira, IFMG, membra do grupo
de estudos).

A funcdo do conhecimento cientifico & classificar, nomear, separar,
referenciar. Todas essas estratégias reunidas garantem a sua validagdo e
circulagdo. Enquanto, da perspectiva proposta por Collins, a epistemologia negra
€ um tipo de conhecimento que deve ser compreendido de maneira completa,
holistica, dentro da sua singularidade na diferenca, como uma arvore em uma
floresta.

Assim, como para bell hooks (1967), que propde uma abordagem holistica
do conhecimento ao praticar uma pedagogia engajada, defendendo a educagéo
como pratica para a liberdade. hooks propde lidar com o conhecimento
conectado com as proprias vivéncias dos sujeitos que o produz. A tendéncia do
pensamento cientifico € separar de maneira muito rigida o sujeito do
conhecimento e as experiéncias vividas pelas pessoas, partindo de um espectro

reduzido de narrativas sobre o passado.
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Mas, a proposta de Collins vai além de ampliar as evidéncias sobre o
passado, para ela trata-se de uma epistemologia feminista negra por se
estruturar em caracteristicas que lhe sdo fundamentais:

a) A experiéncia: A experiéncia vivida por homens e mulheres negras
como um critério de significagdo muito mais relevante do que qualquer
outro critério que a academia possa vir a validar;

b) O didlogo: O uso do didlogo € que vai garantir se a validacédo de
conhecimento é legitima ou ndo. A importéncia das narrativas, nao
apenas como forma de se expressar, mas como método, de produg¢ao
de conhecimento e avaliagcao da validagao do conhecimento;

c) A ética do cuidado: que sugere que a expressividade pessoal, as
emocgoes, a empatia sao centrais no processo de validacdo do
conhecimento. A nogéo de singularidade individual, € que diferencia
cada um em sua esséncia, em seu espirito, como uma colcha de
retalhos, singular em sua diferenca.

d) A ética da responsabilidade pessoal: a nogdo de que as ideias tém
autoria e que a identidade do autor é fator relevante. A apresentagao
de um construto tido como conhecimento € conduzida
simultaneamente a avaliacdo dos valores, da ética e do carater do
individuo.

Essas quatro caracteristicas, segundo ela, s&o herdadas das experiéncias
de comunidades africanas da qual descendem essas mulheres. Na perspectiva
do feminismo negro de Collins, a narrativa jamais deve ser dissecada ou
interpretada, como se faz na academia, porque para fazer sentido ela deve ser
compreendida e para ser compreendida ela tem que estar inserida em todo o
seu contexto, desde quem fala, como fala, as palavras utilizadas, os gestos, os
olhares, a audiéncia, todos os aspectos devem ser interpretados de maneira
completa, para formar, assim, a compreensao.

Nesse sentido, o papel da memoédria é central pois, quando esse
conhecimento experimental € esquecido, ele simplesmente desaparece, a sua
manutencdo depende desse eterno rememorar, da roda de conversa, do

ensinamento ao pé de ouvido, da repeticdo ritualizada. A maxima popular:
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“‘conhecimento ninguém te tira” é colocada em xeque nesse tipo de abordagem,
tendo em vista a centralidade do papel da meméria: “o conhecimento é retirado
quando deixa de ser narrado, rememorado, propagado, tendendo ao
esquecimento e ao desaparecimento”, segundo Natiele Rosa de Oliveira.

Essa maxima é comungada por Ailton Krenak (1999), Antonio Bispo dos
Santos (Négo Bispo) (2019), ou mesmo na escrita transgressora de Luiz Rufino
(2019, p.27) “ha morte somente no esquecimento”. As historias escritas pelo
colonialismo devem ser lidas porque n&do acreditamos nela e as histérias da
“diaspora africana” devem ser narradas pelas vias da diaspora africana, o que
implica em utilizar todas as caracteristicas de aprendizagem de coletivos e
comunidades com os quais estamos em dialogo.

A liberdade transgressora da escrita de Luiz Rufino nos indicou outras
possibilidades de fazer circular uma abordagem pluriepistémica. Rufino,
subverte a linguagem académica, contaminando-a com a poesia e a linguagem
das ruas, vinda da copeira, do candomblé e do jongo. Sua escrita traz a vitalidade
da narrativa de um pensamento rebelde que nao se enclausura no hermetismo
académico.

Exu é colocado no centro dessa narrativa, encarnando o carater da
desordem — esculhambando com essa loégica colonial. Exu € movimento, é
transformacado. Para Rufino a rua é a escola. A educagdo € como uma flexa
apontada para o futuro, mas que, carrega em si mesma, tanto a poténcia
transgressiva e rebelde, como também as for¢gas conservadoras da sociedade,
€ preciso direcionar essa flexa.

O arquétipo de Exu aponta para um mundo de pluralidades,
inacabamentos e entrecruzamentos. Mae Mirelli de Oxdssi, nos lembra que:
“‘quando abrimos os bragos em pé, somos também uma encruzilhada”. Assim, a
nogcao de cruzo, aponta para a nossa prépria nogao de inacabamento,
fundamentando-se nos atravessamentos das zonas fronteiricas, entre o certo e
o errado, transgredindo os limites do que € tacitamente aceito como ético. A
mobilizagcdo dos saberes a partir da nogcdo de cruzo acentua os conflitos e a

diversidade como elementos necessarios a todo processo de producdo do
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conhecimento, apontando para a propria pluriversidade que compde a nacao
brasileira.

Essa ideia de inacabamento, esta presente em Paulo Freire, mas também
em Patricia Hill Collins(2019) e em Nilma Lino Gomes (2017), como humanos,
vamos nos fazendo e refazendo nas experiéncias das lutas que travamos pelo
caminho, nos constituindo, mas, ao mesmo tempo, nunca nos tornando
totalmente acabados. Essa ideia de conhecimento a partir da experiéncia &
central em toda a bibliografia que percorremos até aqui.

Nessa trajetéria também sedimentamos essa percepcédo de que os
conceitos devem ser plurais para caber diferentes possibilidades de experiéncias
€ arranjos, uma vez que as comunidades com as quais estamos em dialogo sao
também plurais dentro de suas singularidades. Nesse debate, Ailton Krenak, nos
lembra que sao diferentes as relacdes e reagdes diante do “encontro”.

Na leitura que fizemos em Nilma Lino Gomes nos aproximados de uma
pedagogia produzida nos e pelos movimentos sociais no Brasil. Assim, como em
Collins, Gomes propde a distingdo entre conhecer e saber ao dialogarmos com
uma aprendizagem baseada na experiéncia de sujeitos imersos no movimento
negro, considerado por ela como um movimento educador. Para ela, o
movimento negro no Brasil vem reeducando a nossa percepgao sobre o que €
beleza, sobre 0 que € saber, sobre o que € experiéncia, no sentido de construcao
de saberes emancipatérios. Todas essas transgressdes nos levam a uma
ampliacédo da ideia de ética, de estética, de politica, de educacgao etc.

Um amplo debate foi aberto em nossas discussdes sobre a necessidade
de descolonizagdo dos curriculos nas universidades brasileiras. Nos
aproximamos das discussbdes de José Jorge de Carvalho em sua luta pela
descolonizagao dos curriculos, ao propor uma pluriepistemologia para o ensino
académico a partir de experiéncias bem-sucedidas praticadas nos “Encontros de
Saberes”. Contudo, nos alerta, devemos nos afastar das possibilidades de
exotizagdo desses grupos, ao incluirmos de maneira apenas efémera e
esporadica esses diferentes sujeitos do conhecimento em nossas praticas. Ao
contrario, eles devem estar integrados de maneira completa a toda a estrutura e

desenvolvimento da proposta.
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Nilma Lino Gomes, admite que a medida que ha uma expansao dos
direitos dos negros, a partir de suas lutas, ha também um encolhimento no
espaco de brancura e isso leva ao acirramento das disputas. A luta se torna mais
tensa e mais evidente.

Esse campo de disputas se apresenta bem delineado a partir das versdes
da BNCC, e na proposta vencedora, aprovada em 2017. Sirlene Barbosa, da
comunidade Quilombola Puris e Calindd, no Norte de Minas Gerais, membra do
grupo e egressa do MESPT, relata sobre o silenciamento que recobre as
trajetérias de seu proprio povo nos materiais didaticos que chegam em sua
comunidade. A auséncia de suas historias diz muito sobre a escola oferecida nos
contextos quilombolas e indigenas e a importancia de ressaltar essas presencgas
para preparar os jovens para liderar.

Acreditamos que a abordagem pluriepistémica possa contribuir para que
0s sujeitos se apropriem do conhecimento histérico a partir de uma linguagem
politica mais adequada para pensar sobre as suas proprias experiéncias.

Ampliando, assim, o seu repertério politico.

Consideragoes

Enfim, o debate tem nos levado a propor narrativas sobre o passado que
leiam as histérias do Brasil a partir de uma perspectiva plural, uma perspectiva
diferente do que a hegemobnica e que consigamos deslocar esses
conhecimentos para além da universidade. Nosso desafio € reconhecer as
aliancas historicas que foram construidas entre povos sujeitos e coletivos para
pensarmos a Histéria do Brasil de maneira ampla.

Essas reflexdes nos possibilitam reconhecer quais desigualdades nos
incomodam diante das visibilidades que nos sdo dadas e quais as auséncias e
silenciamentos queremos transformar em presencas no Ensino de Historia do
Brasil. Essa sele¢ao, com certeza, ndo sera uma tarefa facil diante do cenario de
apagamentos.

Concordamos com Nilma Lino Gomes, ndao queremos construir teorias
pessimistas que acabam nos imobilizando. Apostamos na possibilidade de

reversdo do contexto de “espera sem esperanga” para o contexto de “espera
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com esperancga”, alinhando com a nog¢ao de utopia ativa, a utopia vista como
realismo desesperado. O pluralismo e a diversidade de pensamentos na escola

€ uma questao urgente.
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