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o tempo proprio da lembranca € o presente: isto ¢, o Unico tempo
apropriado para lembrar e, também, o tempo do qual a lembrancga se
apodera, tornando-o proprio (SARLO, 2007, p.10).

Escrever a apresentacao da coletanea que reune os textos expostos e
debatidos no Xlll Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Histéria-
ENPEH é um grande exercicio epistemoldgico, sobretudo, por colocar em telas
questdes, perspectivas, saberes, fazeres, conceitos e temas investigados
pelas(os) pesquisadoras(es) brasileiras(as) nos ultimos anos. Essas Reflexdes,
nos convidam a olhar para aquilo que Beatriz Sarlo chamou de Tempo da
Lembranca. O ENPEH é uma lembranca que se faz presente. O ENPEH é uma
unidade de tempo-espago importante, por ser o lugar de (re)construir da agenda
de pesquisa do campo de Ensino de Histéria, ou seja, territério de produgao do
conhecimento e intercambio dos(as) pesquisadores(as) de diferentes regides do
pais. Nesse sentido, falar do ENPEH n&o é s6 lembrar do evento em si, mas,
rememorar o cenario politico, social, econémico, cultural, educacional e cientifica
de um periodo de isolamento/distanciamento social e retomada publica das

atividades académicas, comerciais e escolares.

O cenario em que ocorreu o XIIl ENPEH, nos faz lembrar da expectativa
da Comissdo Organizadora de promover um evento académico, apds a

reabertura das universidades, fechadas para evitar a propagacao do virus

SARS-CoV-2 (Covid-19). Lembramos do sentimento de alegria e euforia que o

encontro presencial provocou nos participantes que se abragavam felizes nas
dependéncias da Universidade Federal Rural de Pernambuco, durante o periodo
de 9 a 11 de novembro de 2022.

Esse mesmo tempo, também nao nos deixa esquecer que, viviamos um
momento de epifania no Pais. Um periodo de reafirmagao do ideario de que os
“sonhos sao possiveis” (FREIRE, 2014), ou seja, um tempo em que a esperanga

venceu o medo, a ciéncia derrotou o virus, a universidade resistiu ao
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negacionismo e a fragil democracia respirou aliviada. Sem duvida, um presente
cheio de lembrangas memoraveis, cuja marca sera a superagao mesmo que
momentanea da polarizagdo politica, apatia, injustica social, crescimento da
desigualdade, incertezas e crises dos modelos econémicos, do sistema de
representacdo politica, questdes climaticas e das relagdes interculturais e

identitarias.

Como nao poderia ser diferente, os(as) pesquisadores(as) do Ensino de
Historia se mobilizaram para explicar os desdobramentos desses
acontecimentos no processo de ensino-aprendizagem de Historia. A
preocupacao da comunidade dos(as) pesquisadores(as) voltaram-se para as
antigas/ novas tensdes e os processos de (re)construgbes do Campo de
Pesquisa do Ensino de Histéria, encarando os desafios de: 1) (re)pensar o lugar
da disciplina nas discussdes sobre aprendizagem presencial ou remota; 2)
reconfiguragao do lugar da producgao das pesquisas em Ensino de Histéria com
a expansédo da rede ProfHistoria produgdes; 3) organizagdo de um curriculo e

um programa de formacado inicial de professores comprometido com o

desenvolvimento da cidadania e justica social. Acomunidade académica voltou-

se para responder questdes como: O que esta acontecendo no mundo € o que
estamos ensinando nas aulas de Historia? A Historia do tempo presente € tema
de pesquisa e das aulas de Historia? O que muda no processo de ensino-
aprendizagem pdés-pandemia? Quais séo os impactos das tecnologias e midias
digitais na maneira como criangas e adolescentes se relacionam com o

presente?

Por isso, na XlIl edigao do evento, as/os associadas/os que participaram
da Assembleia do XIlI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia, que
ocorreu on-line, organizado pela UFPA, em 2021, elegeram como tematica para
ENPEH: A pesquisa no ensino de histéria em tempos presentes: tensfes e
(re)construcdes, trazendo para o centro do debate aspectos que ainda séo ponto
de tensdo, como: a expansao das fronteiras epistemoldgicas das pesquisas, 0
passado colonial (racismo) e a estrutura dos curriculos brasileiros, estratégias
metodolégicas das novas pesquisas sobre questdes de género, raga,

sexualidade, classe e os diversos embates enfrentados pelos profissionais de
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historia nos espacos escolares, nas universidades e centros de memoria e

pesquisa.

O Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia — ENPEH
€ um evento que tem se consolidado como referéncia para as/os Pesquisadores
do Ensino de Histéria ao longo de sua trajetéria. Desde o primeiro Encontro
Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia em 1993, na Universidade
Federal de Uberlandia, que tem por objetivo congregar pesquisadores,
professores universitarios e pods-graduandos para o debate sobre o Ensino de
Historia. As tematicas que tém sido debatidas ao longo dos ultimos eventos
evidenciam as preocupacdes que permeiam o Campo de Pesquisa, bem como
revelam a reconfiguragdo da produgdo do conhecimento até entdo situados
quase que exclusivamente na area de educacdo. O evento vem para reafirmar
que as areas Historia e Educagao se interpenetram e interpelam ao serem
mobilizadas na efetivagdo do ensino e da aprendizagem escolar € n&o escolar
da historia e que antigas questdes como: como o campo da pesquisa em Ensino
de Histéria tem se constituido? Quais perspectivas tedricas exercem forga sobre
as pesquisas de Ensino de Histéria? Como se da a relacdo entre os diferentes
agentes dessa comunidade disciplinar? (RALEJO; MONTEIRO, 2019). Cabe,
ressaltar que o ENPEH para além das questbes postas por um ano pos-
pandémico, busca discutir em todas as suas edi¢cdes o estatuto cientifico do
campo da pesquisa em ensino de histéria e tragcar um diagrama das forgas e
saberes que “constituem e constituiram historicamente essa area do
conhecimento” (RALEJO; MONTEIRO, 2019, p.8).

Trata-se de um evento consolidado em ambito nacional e internacional.
De um espaco privilegiado de interlocucao cientifica de pesquisadores do campo

de Ensino de Histdéria no Brasil, e que tradicionalmente atrai pesquisadores

estrangeiros, sobretudo da América do Sul, para a discussédo de pesquisas em

curso e troca de experiéncias. Em 2022, no ano da (re) reconstrugao, o evento
acontece pela primeira vez em Pernambuco, causando impacto na ciéncia,

tecnologia e inovagao por colocar em discussédo questbes como:
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Potencialidades, desafios e perspectivas para a consolidagao da “area do
ensino de Histdéria” como campo de conhecimento;

Interlocugao de pesquisadores em Ensino de Histdria sobre referenciais
tedricos e metodolégicos de pesquisas em desenvolvimento nos
Programas de Po6s-Graduagdo em Educagdo, em Histéria e nos
Mestrados Profissionais em Ensino de Historia;

Articulacao de Grupos de Pesquisa e Linhas de Pesquisa em Ensino de
Histdéria dos Programas de P6s-Graduagao em Educacéo e em Historia
que reunem pesquisadores nas Universidades brasileiras voltados para
essa tematica;

Politicas publicas de orientagdo de praticas curriculares em Ensino de
Historia, como forma de reafirmar o direito ao conhecimento do passado
por todos os cidadaos;

Espaco nacional de discussdo sobre as formas como as demandas
sociais tém sido abordadas e investigadas nas pesquisas em ensino de
histéria e repercutido para a garantia e ampliacdo da democratizagao da
educacao;

Possibilidades de ampliacdo dos processos de internacionalizagao, por
meio do estabelecimento de convénios e acordos de cooperagao com
pesquisadores de outros paises;

Formacéao de jovens pesquisadores que se interessam pela historia e seu
ensino;

Formacao de professores que atuam nos niveis fundamental, médio e
superior no campo da Historia e de seu ensino;

Interlocucdes que possibilitem novas parcerias de pesquisa de ambito

nacional e internacional;

Entendemos que o Recife, assim como o Pernambuco, atualmente tem
sido uma das frentes de expansdo e consolidagao de pesquisas académicas e
cursos de pés-graduagao na area do Ensino de Histéria. Organizar um evento
dessa magnitude € uma oportunidade de estreitar lagcos com as diferentes

instituicbes de ensino e pesquisa existentes no pais e na América Latina. Recife,

como sede do Xlll ENPEH, significou compromisso com a ampliagdo das




fronteiras epistemoldgicas e politicas, pois se tem a intencdo de agregar as
instituicdes de ensino publicas e privadas do Nordeste e Norte do Brasil na
construcao de reflexdes consistentes, coerentes e legiveis. Além da UFRPE,
tivemos o apoio e a parceria da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
por meio do Programa de Pés-Graduagao em Histéria e do Mestrado Profissional

em Ensino de Histéria (ProfHistoria) e da Universidade de Pernambuco (UPE).

O presente livro oferece ao leitor um espaco de discussio e resisténcia.
Os diferentes enfoques que norteiam os diversos trabalhos que compdem a
coletanea, demonstram que as praticas de pesquisa em Ensino de Histoéria
subvertem a tradicdo e geram tensdo no campo. A coletanea traz as reflexdes
apresentadas no Grupo de Pesquisa em Dialogo (GPDs), espagcos para a
apresentagao e discussao de pesquisas concluidas ou em estagio avangado, ou
seja, um lugar de troca de experiéncias de pesquisas, oferecendo um conjunto
de textos polifénicos que conta com uma diversidade de sujeitos, experiéncias e
trajetérias. Gostariamos de destacar que, esse espago de discussao foi
reconfigurado. Desde a primeira edigdo o evento ocorria totalmente presencial,
a partir de 2023, os espacos de discussado se tornaram hibridos (online e off-
line), permitindo que pesquisadores(as) de diferentes regides do Brasil

pudessem participar remotamente.

Na busca por afirmacéao do Ensino de Histéria como lugar de producéao
de conhecimento, apresentamos um conjunto de reflexbes sistematizadas nos
GPDs, organizados para o publico em 4 e-books. No Primeiro Volume, os textos
versam sobre questdes sobre o aprender e ensinar historia em espagos publicos

e mediados pelas midias digitais. O Segundo Volume trata sobre as chamadas

epistemologias decoloniais. No Terceiro Volume, as(os) leitoras(es) podem

acompanhar os debates sobre curriculo, avaliagdo da aprendizagem e livros
didaticos, sejam como fonte ou objeto de pesquisa. Por fim, no Volume quatro
os autores tratam das praticas de pesquisa mobilizados pelo Campo e o esforgo

de desenvolver uma educagao democratica.

Esse numero expressivo de pesquisas, nos convida a refletir sobre a

produgdo académica no campo do ensino de Historia, pensando desde o
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processo de editoracdo, divulgacao e a recepgao por parte dos pesquisadores
do Ensino de Histéria, passando pela problematizacédo do processo de formacéao
dos(as) professores(as) de Historia, as experiéncias de sala de aula dos
professores formados, os curriculos, o processo de avaliagdo, as outras
epistemologias, o compromisso com a educagdo democratica e o papel das

novas tecnologias.

Por isso, a Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), por
meio do Programa de Pds-graduacédo em Histéria (PGH) e do Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Historia, Educacao e Culturas (NEPHECSs), sonhou em sediar o
XIII Encontro Nacional dos Pesquisadores de Ensino de Historia (ENPEH), por
despontar-se nos ultimos anos como um importante nucleo de pesquisa sobre o
Ensino de Histdria, mudanca significada num espacgo de produgéo historiografica
para entender o Brasil do século XVIIl e XIX. O evento realizado e agora
apresentado em livro para a comunidade, nos lembra o alerta do pernambucano
Paulo Freire, quando diz que “Nao ha mudanga sem sonho, como ndo ha sonho
sem esperanga” (FREIRE, 2014, p. 92).

Desejamos a todos(as) uma excelente leitura!

Recife e Ponta Grossa, setembro de 2023

Referéncia Bibliografica:

FREIRE, Paulo. Pedagogia dos Sonhos Possiveis. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanc¢a: Um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 2015.

HAN, Byung-Chul. Sociedade do Cansago. Tradugédo de Enio Paulo Giachini.
Petropolis, Rj: Vozes, 2017.

RALEJO, Adriana; MONTEIRO, Ana Maria (Org.). Cartografias da Pesquisa em
Ensino de Histoéria. 1 ed. Rio de Janeiro: Maud X, 2019.

SARLO, Beatriz. Tempo passado. Cultura da Memdéria e Guinada Subjetiva. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2007. P. 10.




Aprendizado escolar, Historia Publica e
midias digitais: produzindo sentido para
O passado




A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

DOCUMENTARIO NO ENSINO BASICO: A HISTORIA PUBLICA NA
SALA DE AULA

Amanda Menger’

Introducgao

Em 2018, a cidade de Gramado, no Rio Grande do Sul, comemorou o
centenario de fundagao de seu primeiro hotel, Bertolucci, pertencente a familia
de mesmo nome (PREFEITURA SAUDA..., 2019). No ano seguinte, a vinda dos
veranistas seria facilitada pela chegada do trem a estagdo da Varzea Grande e
em 1920, seria instalada uma segunda estacdo, o que faria mudar de vez a
histéria do entéo distrito do municipio de Taquara (CAVALCANTE et al, 2020).
Esta e outras historias sdo o tema de uma série de documentarios que estdo em
producao pelo Programa Municipal Escola de Cinema — Educavideo desde 2018
(MENGER, 2019).

Essa série de produgdes audiovisuais, por si sO ja representaria um
exemplo de histdria publica, uma vez que uma das intencdes dessa pratica € a
divulgacao do conhecimento histérico para um grande publico (SANTHIAGO,
2015 e 2018; ROVAI, 2020). No entanto, a série Gramado: 100 anos de turismo
possui outros diferenciais: entre eles esta o fato de que os documentarios sao
produzidos por adolescentes, alunos da rede publica municipal e estadual
atendidos pelo Educavideo. Outro aspecto importante € que a produgao tem
contado com o auxilio de historiadores, professores de Historia, musedlogos e
jornalistas e tem entrevistado personagens que séo protagonistas desta saga
que transformou um pequeno vilarejo em uma referéncia nacional em turismo.
Um terceiro ponto importante € que as produgdes acabaram por se tornar

materiais didaticos para o ensino de historia local.

" Amanda Menger é jornalista e professora de Historia e Literatura, especialista em Historia,
mestre em Educacgédo e doutoranda em Histéria pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). Atua
na rede municipal de Educacdo de Gramado/RS desde 2016. E-mail:
amandamenger@gmail.com.
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No presente artigo, apresentaremos um relato da experiéncia de produgao
de documentarios sobre a histéria do turismo em Gramado feita pelos
estudantes, abordando desde os aspectos da producédo até a recepcado de
episodios da série que estdo sendo usados em outras atividades pedagogicas,
incluindo de educagéo patrimonial. O texto também faz uma retomada da
trajetéria do Educavideo e sua relagdo com a producédo de cinema estudantil.
Outro ponto que sera explanado a seguir € o conceito de histéria publica e como

esse campo de atuagao tem sido visto no Brasil.

A histéria publica e o ensino de histoéria

Ao olharmos para os ultimos dez anos, pelo menos no Brasil, podemos
observar um crescente numero de iniciativas que se propde a divulgar o
conhecimento histérico, especialmente utilizando-se para isso das midias
digitais, tais como canais no Youtube, perfis em redes sociais como Instagram,
Facebook, podcasts, entre outros. De forma geral, poderiamos agregar estas
propostas como sendo histéria publica.

Segundo Santhiago (2015), a histéria publica € um termo criado por
Robert Kelley, um norte-americano, no fim dos anos 1970. O objetivo era abrir
uma nova area de trabalho para os egressos dos cursos de Pds-graduagéo em
Historia, entre eles doutores, que ndo encontravam espacgo nas universidades.
Com o tempo, nos Estados Unidos, de fato constituiu-se um novo campo de
trabalho. Para Santhiago (2018, p. 288), pode-se entender a histéria publica
como:

um denominador comum para individuos que compartilham o
impulso de publicizar conhecimento histérico, de adotar modelos
participativos de construcdo de saber, ou de reconhecer a
legitimidade discursiva de agentes que questionam de forma
cada vez mais sonora e inventiva qualquer tipo de monopdlio
sobre o passado.

Pelas pesquisadas realizadas por Santhiago (2015), aos poucos a histéria

publica se consolidou como um campo de trabalho para os historiadores
americanos a ponto de ser reconhecido como historiador publico aquele que
possui esse titulo a partir de cursos de Pés-Graduacéo. Ja no Brasil, o termo tem
sido usado com mais frequéncia a partir dos anos 2010 para enquadrar as

propostas de pesquisa e as iniciativas de divulgagdo do conhecimento histérico
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para um publico mais amplo, nao restrito aos profissionais da area como demais
historiadores ou professores. De acordo com Rovai (2020), em 2011, a
Universidade de Sao Paulo (USP) realizou um curso sobre histéria publica e no
ano seguinte se formou a Rede Brasileira de Historia Publica, ampliando ent&o,
nao s6 o numero de projetos, mas as discussdes sobre o perfil brasileiro.

Para Rovai (2020), no Brasil ha uma preocupagao com os procedimentos
e com os processos de produgdo e de publicizagdo da histéria. Por isso, ela
chama a atengao para pensar “para que e a servigo de quais interesses e grupos
fazemos histéria publica” (ROVAI, 2020, p. 10), pois € inegavel a necessidade
de pensar as relagdes da histéria publica com o mercado editorial e com as
audiéncias, especialmente no entendimento da histéoria com um viés de
entretenimento. Isso porque ndo basta somente ampliar a divulgacdo de
informacdes historicas para que se democratize e universalize o conhecimento
historico. E ai reside um ponto de aproximacgao entre a histéria publica e o ensino
de historia, principalmente no Ensino Basico, pois estas propostas podem se
tornar recursos pedagdgicos para os docentes. Assim, Santhiago (2015, p.154)
aponta que no Brasil ha uma associacio entre a historia publica e a educacéo:

O fato de que isso se dé no terreno do ensino basico € mais um
elemento que confirma o entendimento da histéria publica ndo
como um campo especifico, mas como uma perspectiva de
analise da producao histdrica e como uma atitude critica diante
do presente, do passado e do futuro. Aqui a histéria publica
canaliza e amplifica debates sobre a relevancia e o papel da
histéria, do historiador, do ensino e das instituicdes de historia,
memoaria e patrimdnio.

Mas a histéria publica no ambito do ensino basico pode ser entendida néo
apenas pela possibilidade de recurso pedagdgico. E possivel fazer mais: os
educandos podem utilizar-se desses procedimentos para se tornarem eles
mesmos produtores. O objetivo ndo é que os alunos substituam ou atuem como
historiadores. Na realidade, € a oportunidade para que eles entendam como a
histéria € produzida, bem como se relacionem também com as diversas formas
de publicizagdo que as tecnologias proporcionam, fazendo um trabalho que
poderia ainda entendido no viés do letramento digital ou de uma educacéao para
e com a midia, como pressupde as propostas de Midia-Educagao (FANTIN 2006

e BELLONI, 2009).
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Nesta perspectiva € que podemos entender como a série documental
Gramado: 100 anos de turismo, produzido pelos alunos da turma do Avancgado
do Programa Municipal Escola de Cinema — Educavideo se insere em uma
pratica de historia publica. Os documentarios tratam da histéria do turismo na
cidade de Gramado, municipio reconhecidamente como um dos principais
destinos turisticos do Brasil. A produgdo tem como objetivo recontar a trajetéria
do turismo no municipio e além de ser produzido por estudantes, tem sido
utilizado por professores da rede municipal para o trabalho didatico com outros
aluno. A seguir, vamos apresentar como essa produgao foi organizada e os
resultados obtidos tanto em termos de alcance interno, na rede municipal, quanto
externos, para outros publicos, bem como a percepg¢ao dos alunos a respeito da
producdo. Em 2018, a cidade de Gramado, no Rio Grande do Sul, comemorou

o centenario de

A trajetéria do Educavideo

O Programa Municipal Escola de Cinema — Educavideo teve inicio em
2011, quando um grupo de 23 alunos, com idades entre 13 e 15 anos, de trés
escolas da rede municipal de Gramado, orientados pela professora Denise Foss,
na época coordenadora do programa Cultura na Escola, da Secretaria Municipal
de Educacgdo participaram da etapa de Gramado do projeto “Laboratério:
experimentagcédo e produgado audiovisual de curta metragem”. A iniciativa fazia
parte do Festival Nacional de Curtissima Metragem — Claro Curtas promovido
pelo Instituto Claro (MENGER, 2017).

A participagado do grupo no festival motivou a secretaria a implementar
agdes de forma institucional em 2012. Inicialmente foram organizados nucleos
de produgdo em algumas escolas da rede municipal. As filmagens eram feitas
com celulares. Mesmo com as dificuldades de estrutura, naquele ano o
Educavideo integrou a programagao paralela do Festival de Cinema de
Gramado. A partir de 2013, as producdes dos alunos comegaram a ser exibidas
em uma noite especifica, a avant-premiére do Festival de Cinema de Gramado,

dentro do Palacio dos Festivais, com os alunos participando das mesmas
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atividades que os produtores, cineastas e atores profissionais, como a famosa
passagem pelo tapete vermelho na Rua Coberta (MENGER, 2017).

O incentivo a producao audiovisual pelos estudantes ganhou impulso em
2014: a partir de uma parceria entre a Secretaria Municipal da Educagéo e a
Gramadotur (autarquia responsavel pela realizagdo de eventos) as atividades do
Educavideo passaram com a participagao de profissionais de cinema ao longo
de todo ano — anteriormente eram oficinas pontuais. Em 2015, os nucleos
escolares foram substituidos por um centro, com as aulas ocorrendo na
ExpoGramado e também na SME, sendo criadas turmas definidas a partir da
experiéncia dos alunos: Iniciante, Intermediario e Avancado, modelo adotado até
2022.

Em 2016, o Educavideo deixou de ser um projeto da Secretaria da
Educacao e passou, por meio do decreto, a ser um Programa Municipal, tendo
sua continuagéo garantida por acdo da gestdo municipal (EMOCAO MARCA....,
2016). Jaem 2017, o programa foi beneficiado de um convénio entre 0 municipio
e a Secretaria Nacional do Audiovisual, pertencente ao entdo Ministério da
Cultura. As agdes pertenciam ao projeto Olhar Brasil, que previa a criagado de um
Nucleo de Producdo Audiovisual no municipio. Com esse convénio, 0
Educavideo recebeu equipamentos como cameras fotograficas, lentes,
iluminagao, ilha de edigdo, programas de edigdo, totalizando R$ 560 mil em
investimentos (CONFIRMADA A VINDA..., 2017).

Com esses novos equipamentos, o Educavideo deu inicio a produgdes
que incluiram outros formatos audiovisuais como uma web-série, um
documentario de média-metragem e a série documental sobre o turismo no
municipio (MENGER, 2020). Com a pandemia de Covid-19, as atividades do
programa foram paralisadas em 2020. Naquele ano nao foram realizadas aulas
entre o fim de marco e dezembro, e a noite do Educavideo no Festival de Cinema
foi uma homenagem aos 10 anos do programa, com a participagéo de ex-alunos,
com destaque para aqueles que se decidiram profissionalmente por seguir
carreira em areas de Comunicacdo (NOITE DO EDUCAVIDEO, 2020).

As atividades foram retomadas de forma hibrida em 2021, com a produgao

de um curta-metragem e de uma média metragem de ficgdo gravados de forma
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remota pelos alunos (NOITE DO EDUCAVIDEO, 2021) e ainda o inicio das
gravagdes de um novo documentario: os 50 anos do Festival de Cinema de
Gramado, apresentado na edi¢cdo do proprio festival em 2022. As atividades
presenciais foram retomadas em 2022.

Desde 2011, o Educavideo produziu mais de 100 obras audiovisuais entre
ficgdo e documentarios de curtissima, curta e média-metragem. Nesse periodo,
cerca de 900 adolescentes foram atendidos pelo programa. Além da forma
audiovisual, o Educavideo também se dedica a oferta de cursos de formacao
continuada para o uso do audiovisual para professores do ensino basico. As
produgdes realizadas pelos alunos sdo exibidas nas noites do programa no
Festival de Cinema de Gramado, em festivais de video estudantil, em atividades
pedagogicas promovidas pela Secretaria Municipal da Educacdo e demais
entidades da administragcdo municipal e estdo disponiveis em um canal proprio
no YouTube
(https://www.youtube.com/channel/UC1cuHCWEFcsFdWw7CG3QolQ).

A série Gramado 100 anos de turismo

A abertura do Hotel Bertolucci, da familia de mesmo nome, em 1918, na
regidao central do atual municipio de Gramado, seria um marco para o
desenvolvimento do setor turistico na cidade. A familia Bertolucci viu na extensao
da ferrovia a possibilidade de receber no periodo do verdo héspedes vindos de
Porto Alegre e do Vale do Rio dos Sinos. Inicia-se ai um conjunto de agdes e
empreendimentos que faria, décadas depois, Gramado um dos destinos
turisticos mais procurados do Brasil.

Em funcdo do centenario foram realizados alguns eventos organizados
pela Prefeitura Municipal de Gramado e por entidades do setor turistico. Uma
das acdes foi o convite da Secretaria Municipal da Cultura e do Arquivo Publico
Municipal Jodo Leopoldo Lied ao Programa Municipal Escola de Cinema —
Educavideo, da Secretaria Municipal da Educagdo para produzir um
documentario sobre os 100 anos do turismo. O convite foi feito em outubro de
2018, logo apods a exibigao de outro documentario produzido pelo Educavideo

Corrida pela Vida: uma jornada de gratidao, no Festival de Cinema de Gramado
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daquele ano e que contava a trajetéria de 20 anos da Corrida pela Vida, evento
de arrecadacgao de fundos do Instituto do Cancer Infantil (ICI) de Porto Alegre e
que atende criangas e adolescentes com cancer (EDUCAVIDEO FALARA,
2017).

Devido a extensdo da proposta e das diversas fases e setores que
deveriam ser abordados no documentario, a equipe docente do Educavideo
juntamente com os alunos da turma do Avangado, que seria responsavel pela
producao, decidiu pela realizagdo de uma série documental com 11 episédios. A
intengao era iniciar a produgéo ainda no segundo semestre de 2018 e conclui-la
no primeiro semestre de 2021. No entanto, devido a pandemia de Covid-19 o
planejamento foi alterado e até dezembro de 2022 apenas os trés primeiros
episddios tinham sido finalizados. Os episddios foram divididos a partir de eixos
tematicos e dentro de cada episdédio buscou-se dar um aspecto cronolégico a
narrativa: a chegada do trem; hotelaria e a grife Gramado (malharias, artesanato
de vime e moveis); festas e eventos; gastronomia (chocolate, vinicolas, café
colonial, fondue, galeto, festival de gastronomia); agroturismo; parques e
espacgos naturais; parques e atracdes tematicas; turismo de saude; aspectos
urbanisticos; cultura e artes; e o turismo do futuro.

Destes foram produzidos e exibidos os dois primeiros episddios: Nos
trilhos da Historia (2019) e De Gramado para o mundo (2019). O terceiro
episédio, sobre as festas e eventos, esta pronto e foi exibido apenas em um
evento interno do Educavideo em dezembro de 2019 (EDUCAVIDEO REALIZA
EVENTO, 2019), pois a intencao era exibi-lo na noite do Educavideo no Festival
de Cinema de 2020, no entanto, com a pandemia, a edi¢do do festival foi especial
em comemoragado aos 10 anos do programa e nao foram exibidas produgdes
inéditas. Ja em 2021, deu-se prioridade para a exibicdo das producoes feitas no
contexto pandémico, sendo realizadas de forma remota pelos alunos. Os
episodios ja exibidos no Festival de Cinema de Gramado estdo hoje disponiveis
no canal do Educavideo no Youtube e foram exibidos também em dois festivais
estudantis: Festival de Cinema Estudantil de Alvorada (FECEA), em Alvorada/RS
e no Festival Vocé na Tela, de Palmas, no Tocantins (EDUCAVIDEO

21



CONQUISTA, 2021) e no Festival de Cinema Estudantil de Guaiba de 2022,
onde recebeu o prémio Destaque em Documentario.

A producgao dos videos contou com a participagado dos alunos da turma do
Avancgado e apoio da equipe docente e técnica do Educavideo. As entrevistas
foram realizadas a partir da sele¢cao de pessoas que tinham vinculos diretos ou
indiretos com os temas de cada episddio. Os nomes surgiram a partir das
pesquisas realizadas pelos alunos e com a nossa orientagao. Foram utilizadas
como bibliografia livros publicados por historiadores locais como Marilia Daros
(1995 e 2008) e Iraci Casagrande Koppe (1993), bem como dissertagdes de
mestrado (CASAGRANDE, 2006 e VARGAS, 2013) e artigos cientificos que
tratam do turismo em Gramado. As entrevistas realizadas pelos alunos tiveram
os roteiros elaborados e discutidos nas aulas que antecediam as gravagdes e
adotou-se para esse projeto a metodologia das entrevistas jornalisticas e ndo de
histéria oral. A escolha metodolégica se deve a uma aproximagao maior dos
alunos e dos integrantes da equipe docente e técnica (que incluia uma jornalista)
com a técnica de entrevistas jornalisticas.

Para a elaboracao deste artigo, a equipe docente solicitou aos alunos da
turma do Avancado que respondessem um questionario sobre como foi produzir
estes episodios e para aqueles que no periodo da produgao estavam em outros
modulos (Iniciante e Intermediario) também respondessem na condigdo de
publico. Dos 10 alunos da turma do Avancgado, oito responderam ao questionario,
feito a partir de um formulario do Google. Destes, dois participaram da produg¢ao
e os demais responderam como publico que assistiu a exibigdo realizada no
Palacio dos Festivais, em 2019.

Os alunos refletiram sobre a importancia da produ¢cdo de documentarios
tendo a histéria do municipio como tematica. De forma geral, os alunos
consideraram a produgdo como uma forma de divulgacdo da histéria: “é
extremamente importante para o cidadado saber suas origens e a histéria do
local que habita. Em Gramado poucos sdo os que sabem como a cidade se
formou, entdo produzir um documentario sobre isso € levar a historia até o
cidadao dando-lhe assim o acesso a informagdes importantes de forma facil e
pratica” (ENTREVISTA A, 2021). Para outro aluno o documentario acaba
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sendo uma forma de divulgar a histéria da cidade inclusive para os proprios
moradores: “De extrema importancia pois a propria populagdao gramadense
nao sabe sua histéria e para as pessoas de fora também conhecer a nossa
cidade nossa historia” (ENTREVISTA B, 2021). Os alunos também pontuaram
que o Educavideo deve continuar produzindo documentarios sobre a histéria
do municipio: “O programa traz uma visdo mais didatica e acessivel do
assunto, de maneira que a comunidade tenha maio participagao por meios de
acesso gratuitos (como o Youtube)” (ENTREVISTA C, 2021).

Para os alunos as maiores dificuldades de producdo foram lidar com o
género textual roteiro de documentario, pois estavam acostumados ao roteiro de
ficcdo que tem caracteristicas e layout diferentes; e ainda a falta de apoio do
poder publico em relagdo a transporte, pois nem sempre havia carro e/ou
motorista disponivel para levar a equipe de producdo aos locais onde as
entrevistas seriam realizadas ou mesmo para a captagéo de imagens de apoio.
Entre os pontos positivos os alunos apontaram que conheceram mais sobre a
cidade: “tivemos contato com pessoas de fato importantes para a histéria de
Gramado. Foi interessante ver cada ponto de vista sendo colocado de forma
explicita e se encaixando com demais entrevistas feitas” (ENTREVISTAA, 2021).

Sobre o0s conhecimentos prévios dos alunos em relagdo a histoéria do
municipio eles observam de modo geral que sabiam muito pouco, pois tiveram
alguns destes temas em aulas de historia e de turismo na escola. A organizacao
curricular do municipio até 2020 estipulava estes conteudos apenas no 4° ano e
ficava a critério dos professores abordarem isso novamente em outros
momentos da formag&o. Assim, os alunos da turma do Avangado tiveram sua
formacao apenas nas séries iniciais. Com o Documento Orientador do Territério
de Gramado (DOTG, Gramado, 2020), estabelece-se que os conteudos relativos
a histéria de Gramado sado abordados no 4° ano e devem ser retomados
posteriormente, nos anos finais do Ensino Fundamental, relacionando-os aos
conteudos de historia do Brasil geral, bem como nas disciplinas de Geografia e
Ciéncias também em questdes relacionadas ao clima, relevo, hidrografia, fauna

e flora, por exemplo.
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Ap0ds a producao do documentario, os alunos observaram um aumento no
interesse sobre a histéria do municipio e também observaram que conseguiram
relacionar os acontecimentos locais com os contextos estadual, nacional e
mundial. Os alunos demonstraram-se contentes ao saberem que os dois
episodios que estdo disponiveis no Youtube estdo sendo utilizados em projetos
didaticos para o ensino de histéria do municipio. “Penso que seja uma iniciativa
bem interessante e que contribui para o aprendizado do aluno, pois o ensino
através do audiovisual € uma opc¢édo para mudar a rotina quadro-caderno”
(ENTREVISTA A, 2021); “Que maximo! Estdo reconhecendo o trabalho das
pessoas que fizeram e saber que o documentario esta sendo usado é bem
importante” (ENTREVISTA D, 2021); e ainda: “Muito interessante, pois mostra
todas as curiosidades sobre a historia de Gramado e também tras (sic) mais
visibilidade para o Educavideo” (ENTREVISTA E, 2021).

Para 2022, o projeto de Educagéao Patrimonial promovido pela Secretaria
Municipal da Educagao deve ser ampliado e a intencgao € utilizar os episodios da
série documental, especialmente o primeiro, que aborda o inicio da colonizacao
e as mudancgas trazidas pela chegada da ferrovia. O projeto de Educagéo
Patrimonial teve inicio em outubro de 2021 de forma piloto, com turmas de 6°
anos da EMEF Henrique Bertolucci, com oficinas ministradas pelo professor
mestre em Historia Alex Muller e pelo musedlogo do Museu Municipal Hugo
Daros, Marcio Dillmann de Carvalho.

Ainda sobre o questionario respondido pelos alunos, eles demonstraram-
se surpresos e interessados em conhecer mais sobre o campo de atuacgao da
historia publica e entender como os documentarios que eles tém produzido nos
ultimos anos se inserem nessas praticas de produgdo e de divulgagcdo do
conhecimento histérico. Sobre a produgdao de novos documentarios os alunos
disseram que se interessam em produzir mais, inclusive de temas que n&o sejam
necessariamente de histéria, mas que indiretamente o sdo, por abordarem
assuntos relevantes na atualidade - e que se tornardo futuramente um
documento da histéria presente como observa Napolitano (2007, p.67): “E
sempre preciso lembrar que todo filme pode ser tomado como documento

historico de uma época, a época que o produziu”.
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Consideragoes finais

A histéria publica como observa Rovai (2020) n&do se restringe a
divulgacéo do conhecimento cientifico em historia. Ela se relaciona também as
praticas de pesquisa que propéem uma interacdo maior com o publico, inclusive
visando uma producao historiografica para e com o publico. Assim, a histéria
publica se torna uma possibilidade também educativa para o ensino basico, pois
permite aos educandos ter contato com a produgao historiografica a partir da
pesquisa de temas que se relacionem com a sua realidade, apropriando-se dos
procedimentos historiograficos e desta forma, entendendo como se constréi o
conhecimento histérico.

E é exatamente nessa linha que o Programa Municipal Escola de Cinema
— Educavideo tem trabalho nos ultimos anos. Ao se propor a produzir
documentarios contando a histéria de Gramado, os alunos puderam ter contato
com essa trajetoria e além do conhecimento pessoal, estdo compartilhando-o
com outros estudantes e professores, bem como um publico ainda maior,
externo, com a participacdo em festivais estudantis e pela disponibilizacéo
dessas producdes em plataformas de acesso publico como o Youtube.

A producao de documentarios pelo Educavideo teve um crescimento nos
ultimos cinco anos. A obra sobre a Corrida pela Vida abriu um campo de atuacao
que até entdo néo tinha sido muito explorado pelo programa, o primeiro e unico
documentario até aquele momento era Os desbravadores, de 2013 sobre a
formagao do municipio a partir da colonizagao e imigracao. Em 2018 teve inicio
a produgao da série documental aqui apresentada e em 2021, um novo projeto:
o documentario sobre os 50 anos do Festival de Cinema de Gramado, que
aborda a histéria do mais antigo festival de cinema em atuagao no Brasil e como
isso impactou a produgao audiovisual no pais e como esse evento tornou o
municipio conhecido internacionalmente e acabou influenciando todo o trade
turistico.

Além de compreender melhor a realidade do municipio, a série
documental possibilitou aos alunos participantes também entenderem como se

realiza pesquisa historica, com as suas dificuldades, obstaculos, metodologias e
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discussodes sobre as abordagens, escolha das fontes (documentais e orais). Um
segundo aspecto importante é que o formato escolhido, o documentario
audiovisual, também apresenta seus dilemas para os estudantes, como eles
apontaram nas entrevistas a dificuldade de entender e produzir dentro do género
textual do roteiro de documentario, pois ja dominavam o roteiro de ficcédo e eles
possuem caracteristicas diferentes. O uso do audiovisual como suporte também
traz aos alunos uma série de conhecimentos e habilidades, o que contribui para
sua formacgao critica como defendem as teorias de Midia-Educagédo, na qual o
aluno ndo aprende somente com o contato com o audiovisual, mas e
principalmente com a producéo e a reflexao sobre ele.

Um terceiro aspecto relevante é por fim, a publicizacdo desta producgao.
No Educavideo isso ocorre normalmente com a exibigao no Festival de Cinema
de Gramado, na disponibilizacdo das produ¢des no canal do Youtube e na
participacao dos festivais de video/cinema estudantil. Porém, no caso da série
documental isso tem ainda outra dimensdo: as obras se tornam material
didaticos quando sao levadas para a sala de aula pelos professores da rede
municipal como recurso pedagodgico. As criticas, positivas e negativas, sobre as
producdes documentais a partir da participacao de festivais e do uso didatico por
professores, tém contribuido muito para o amadurecimento dos alunos e do
programa, além de ser um forte incentivo a continuidade das acgbes e da
realizacéo de novos projetos, uma vez que a comunidade tem se mostrado ndo
sO receptiva, mas também com expectativas de poder participar de novas

produgdes.
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“UM REINO DE CONSCIENCIA OU NADA”: UMA PROPOSTA
DIDATICA PARA O FILME CRUZADA (2005)

Rafael Schier Granado’

Introducgao
O cinema, como outras formas de arte, atinge os sentidos, as emocgdes, gera
questionamentos com roteiros inteligentes, geniais com reviravoltas
inesperadas. Portanto € marcante em diferentes momentos da vida e da
formagao do cidadéo, seja nas fases de escolarizagdo, ou além dessa. Este é o
caso do autor deste trabalho, pois a escolha do filme a ser analisado se deu, por
ter sido marcante em varios momentos da formacao escolar e académica.

Como aluno de Ensino Médio (2011 — 2013), um adolescente
deslumbrado com o0 mundo medieval e suas armas e guerras, esse pareceu um
filme magante, com muitos dialogos, poucas cenas de batalha. Ja, no curso de
graduacéo de Licenciatura em Historia — UEPG (2014-2018), em dois momentos,
com objetivos de orientagdo e realizagcdo de uma analise filmica sobre
representacbes da mentalidade social, no periodo historico da Idade Média
(Séculos V e XV) e as nuances ideoldgicas percebidas na sociedade ocidental
na atualidade (séculos XX e XXI), langou-se novos olhares sobre o mesmo, tanto
quanto a producgao historiografica, quanto as possibilidades do trabalho em sala
de aula, no ensino de Histéria.

Reconhece-se a necessidade do uso de midias no ensino, devido a
importancia dessas na vida cotidiana dos adolescentes e jovens, em fase de
escolarizagdo. Assim como, as inumeras possibilidades metodoldgicas de uso
de filmes no ensino. Entre essas a de apresentar uma proposta de trabalho
didatico de analise filmica, a partir do filme “A Cruzada” estabelecendo uma
selecdo de cenas e analise do filme “A Cruzada” de Riddley Scott (2005).

Para tanto, estabeleceu-se os seguintes objetivos: 1- Analisar as questoes

de poder e simbologias das Cruzadas, utilizadas pela obra filmica, tendo em vista

' Mestrando no curso de Mestrado Profissionalizante em Ensino de Histéria (ProfHistéria -
UEPG); Professor (SEED-PR); e-mail para contato: rafaelsgranado@gmail.com
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o contexto pds-atentados ao World Trade Center; 2 - discutir sobre as relagdes
de poder da obra cinematografica A Cruzada (2005), comparando com as
relacdes diplomaticas entre Estados Unidos e Oriente Médio durante o0 mesmo
periodo; 3 - perceber com uma obra cinematografica representa um tempo
histérico do passado, trazendo em si mensagens ideoldgicas validas para a
sociedade, no tempo de sua produgdo; reconhecer a importancia do cinema
como fonte histdrica; 4 - apontar alguns aspectos do discurso cinematografico
validos para os acontecimentos politicos internacionais que envolvem os EUA,
no momento da produgéao cinematografica (2003 — 2005) e para acontecimentos
recentes.

O publico a ser atingido sao alunos do ensino médio, pois, ndo se tratando
de um primeiro contato com o tema “Cruzadas”, facilita o debate sobre o tema.
Além disso, a discussao demanda determinada capacidade de abstragao, para
compreender conceitos complexos presentes na discussao, como terrorismo,

tolerancia religiosa, dogmas, entre outros.

Os usos do cinema em sala de aula

Assim, para cumprir os objetivos estabelecidos e atingir o publico escolar
definido para a analise de filme, inicia-se destacando que para Marc Ferro (1975)
o contraste entre a historia e o cinema esta em que a cinematografia ainda n&o
havia sido criada, quando a Histdria foi reconhecida enquanto ciéncia
consagrada nos ambientes académicos. O principal ponto levantado pelo
referido autor € o seguinte: se o oficio dos historiadores mudou desde o século
XIX? Se a historia deixou de ter um papel burocratico? Por que o cinema “nao
faz parte do universo mental do historiador?”. Ou seja, por que, frente as grandes
transformacgdes ocorridas, principalmente, no que tange as fontes histdricas, o
cinema permaneceu fora do escopo historiografico?

Também, salienta-se que segundo Rosenstone, o filme foi renegado
porque:

Esta fora do controle dos historiadores. O filme mostra que nao
somos donos do passado. O filme cria um mundo histérico com
0 qual os livros ndo sdo capazes de competir, ao menos em
popularidade. O filme é um simbolo perturbador de um crescente
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mundo pds-literato (no qual as pessoas sabem ler, mas nao o
fazem)”. (ROSENSTONE, 2001, p.50)
Embora as pessoas saibam ler, ndo o fazem, devido a revolugao

tecnolégica e o acesso cada vez maior a informagao, assim, pelo acumulo
sequer sio totalmente assimiladas. Ainda, a valorizagdo cada vez maior dos
saberes praticos e da vida voltada ao mercado de trabalho esta presente na vida
do estudante, no inicio século XXI, como discute Ciampi a respeito da
necessidade de se redefinir a pratica pedagogica promovendo a “reflexao (...)
sobre a histéria que se faz e sobre a historia a fazer” (2011, p.52-55). Tendo em
vista que as vivéncias dos alunos sdo fundamentais para sua compreensao e
para a construcéo de sentido, no processo de ensino e de aprendizagem.

Por outro lado, a abertura democratica vivida desde a segunda metade
dos anos 1980, fomentou importantes reflexdes e didlogos o saber académico e
o saber escolar. Deste modo, ao trazer suas experiéncias e os anseios da
vivéncia em sala, os professores de Historia foram e sdo responsaveis, por
importantes transformacdes em seu campo, com novas concepgdes de historia,
de ensino e a ampliacdo com relacado as fontes que podem ser usadas. Tudo
isso, em um ensejo por tentar plantar nos alunosa semente para um
pensamento critico-analitico do mundo que os rodeiam. Pois, conforme afirma
Fonseca:

[...] nas ultimas décadas do século XX a produc¢ao historiografica
e educacional académica aumentou sua presencga na industria
cultural. Assim, além do Estado, o mercado editorial, a midia
também se fez presente na discussdo sobre o que ensinar em
Historia aos milhdes de jovens que frequentam as escolas
brasileira. Assim, discutir o ensino de historia hoje, é pensar os
processos formativos que se desenvolvem nos diversos
espacos, é pensar fontes e formas de educar cidadaos, numa
sociedade complexa marcada pela diferencas e desigualdades
(FONSECA, 2004, p.15).

Dessa maneira, a Historia, como disciplina escolar visa cumprir, entre

outros objetivos, o de levar os alunos a se situar no tempo e, a desenvolver sua
capacidade de abstragao e resolugao de problemas. E como aponta Bittencourt,
a "capacidade de observar e descrever, estabelecer relacbes entre presente —
passado — presente, fazer comparacdes e identificar semelhancas e diferencgas
entre a diversidade de acontecimentos no presente e no passado” (2004, p.122)

0 que sO se concretiza através do desenvolvimento do pensamento critico.
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Assim, o ensino de Histéria também contribui para a formacgao de identidades,
pois segundo Carretero (2010), o papel da Histéria atualmente € o da construgao
de identidades multiplas, ou seja, a nogao de sentido e pertencimento a um todo
de modo mais plural. Este deve ser compreendido como um objetivo primordial
do Ensino de Histdria

Para tanto, se faz necessario investir, como afirma Fonseca, em propostas
metodologicas que preveem "uma permanente situacdo de investigagao,
despertando a curiosidade, a criatividade e o interesse pelo ensino, que tem
como pressuposto a descoberta" (2003, p.121). Ainda, conforme destaca Matta
(2004) a importancia de criar essas situagbes, como uma das formas de se
ensinar o “pensar historico”, procurando respostas no passado, para situagdes
que se concretizam no presente.

Sendo parte das novas tecnologias, o cinema em sala de aula, enquanto
criador de um discurso a ser problematizado, como fonte histérica propria de um
determinado tempo, deve colaborar para o processo de ensino e de
aprendizagem, na criagéo e resolugao de problemas do presente, em suma, com
0 pensar historico. A relevancia do trabalho com filmes esta explicitadas nas
propostas curriculares ainda em vigéncia no cotidiano escolar:

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s) (1998), portanto no final
dos anos 1990 apontavam para a necessidade da problematizacdo adequada da
fonte cinematografica, na seguinte afirmagao:

Para evidenciar o quanto os filmes estdo impregnados de
valores da época com base na qual foram produzidos [...] Todo
o esforco do professor pode ser no sentido de mostrar que, a
maneira do conhecimento histérico, o filme também ¢é produzido,
irradiando sentidos e verdades plurais (BRASIL, p. 88).

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parana de Historia - 2008 (DCE’s-

PR), com a proposta de conteudos estruturantes e eixos tematicos a serem
trabalhados com alunos do Ensino Médio, colocam o cinema como uma das
possiveis fontes historiograficas a serem trabalhadas em sala de aula (p.78).
Dessa forma, encontrou-se a possibilidades de trabalhar o tema abordado no
filme “A Cruzada” uma parte integrante do Eixo 4, intitulado (os sujeitos, as
revoltas e as guerras), o professor pode se sentir livre para fazer questdes

norteadoras ou um roteiro didatico a fim de direcionar os alunos e visando
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estabelecer relacbes entre a obra cinematografica de Ridley Scott aos

acontecimentos p6s-11 de Setembro de 2001.

Uma analise do filme ‘Cruzada’ (2005)

Com isso, abre-se a possibilidade de se trabalhar inumeros tipos de
filmes, como fontes histéricas, entre esses o de ficcdo. Para a compreensao
desses, o historiador deve ter em vista que a critica ndo se limita somente ao
filme, integra-o no mundo que o rodeia e com o0 qual se comunica
necessariamente. Pois, o roteirista, o diretor e os demais membros compdem a
equipe responsavel por um filme, mas é importante reconhecé-los como agentes
de um determinado tempo histérico. Criam, através do audiovisual, um discurso
sobre seu tempo. Para Ferro, cabe ao historiador, através da critica da fonte,
contrastar o discurso e o conhecimento histérico para discernir “[...] o latente por
tras do aparente, o ndo-visivel através do visivel [...]" (1975, p. 204). Ou seja, de
que modo os agentes observam a realidade que lhes cerca, ou mesmo,
determinada ideologia de seu tempo.

O género de ficgao histérica, através do passado, busca estabelecer uma
nova narrativa sobre os acontecimentos historicos, a partir de uma visao do
presente. Nesse sentido questiona-se qual a mensagem do filme A Cruzada?
Pois, a reflexdo sobre a mensagem de um filme esta diretamente atrelada a ideia
da dialética existente entre o aparente contraste com aquilo que ¢é latente.

A aparente mensagem do filme A Cruzada relaciona-se com a mensagem
basica trazida pelo roteiro. A personagem principal, Bailian de Ibelin, interpretado
por Orlando Bloom, segue o arquétipo da jornada do herdi. Este arquétipo,
bastante comum ao cinema norte-americano, geralmente narra a trajetéria de
um herodi inexperiente que nega em um primeiro momento a aventura, mas €
impelido pela forca das circunstancias a partir em busca de seu destino. E no
encontro do her6i com a aventura que a personagem toma forma, encontra novo
sentido para a vida, a sua natureza e ha o desenvolvimento da mesma em
habilidade e em personalidade.

Uma histéria de herdis necessita de um vildo, neste caso, apesar da

histdria tratar das Cruzadas, seu vildo ndo € um sarraceno, mas o chefe dos
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templarios Guy de Lusignan. O embate entre Bailian e Guy se da tanto em torno
da mulher amada: a princesa Sybilla, como por uma questdo ideoldgica de
tolerancia e fundamentalismo - representados por Bailian e Guy
respectivamente. E Guy é responsavel por impetrar chacinas contra os infiéis,
enquanto Bailian tende a humaniza-los. Esta caracteristica € destacada em
diversos momentos da trama, mas nenhum é tdo emblematico quanto o discurso
final proferido por Bailian:

"O que é Jerusalém? Seu lugar santo fica sob o templo judeu que os
romanos destruiram. Os lugares de adoragédo mugulmanos também estdo aqui!
Qual o mais santo? O Muro? A mesquita? o Sepulcro? Quem tem direito?
Ninguém tem direito, Todos tém direito!"

E em torno da figura de paladino personificada em Bailian de Ibelin e sua
incansavel busca pela justiga, seu espirito elevado e sua moralidade indelével, -
ao lado de uma mensagem de fundo moral -, sdo o locus das questdes latentes
do filme. O filme trata, ndo apenas de uma histéria de cavaleiros marchando até
Jerusalém, mas da visao de um pais, os Estados Unidos e seu dominio sobre o
Oriente Médio. O filme A Cruzada faz uso de determinados ideais ocidentais,
pos-iluministas e tipicamente estadunidenses, que nao pertencem de forma
alguma ao periodo histérico tratado, para fazer com que o espectador que traz
consigo suas concepg¢des de um mundo melhor, baseadas nesses ideais,
consiga identificar-se com os personagens.

A personagem, Bailian de Ibelin interpretada por Bloom nao representa a
tolerancia dentro de uma perspectiva medieval, mas a de Voltaire e Montesquieu.
Nao se trata somente de liberdade religiosa, mas é uma tolerancia que nao
permite maniqueismos, que busca no Outro (no sarraceno) ndo um inimigo, mas
outro ser humano. O que se evidencia na cena na qual Saladino, rei dos
sarracenos, coloca um crucifixo caido no chao de volta no altar. Existem também
momentos nos quais os valores como a liberdade individual e de consciéncia séo
confrontados com o ideal de submissao dentro do isla, como no trecho dito por
Sybilla: “Jesus Cristo disse ‘decidam’, enquanto o profeta deles (Maomé) disse

1"

‘submetam-se’.
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Nessa, entre outras cenas, percebe-se o despertar de uma sensacio de
empatia e pertencimento, devido a construgédo das personagens, propria do
cinema, dessa forma, toma o espectador de assalto em seus momentos de lazer,
quando este menos espera. Sendo assim, o cinema também contribui para
dissolver na opinido publica, pautas sociais e ideologias, cujos interesses
pertencem a uma classe dominante e que pode também ser usado para justificar
acdes de alguns governos. Contudo, o filme ndo se fundamenta somente num
discurso sobre outro tempo histérico, mas afirma um conjunto de valores e
politicas de um pais em especifico: Os Estados Unidos durante os primeiros
anos do século XXI. Posto que o pais estava orquestrando sua propria “cruzada’.
Seu inimigo, assim como nas Cruzadas dos Séculos Xll e XllI, era também o
oriental e islamico, uma guerra da “liberdade e da tolerancia” contra o “terror”.

A grande questdo do filme estd em usar um cavaleiro templario como
vilao, representando os islamicos como um povo com crencas distintas as do
ocidente, ndo como uma ameaga, mas como um povo digno de protecao e
justica. Dando legitimidade a figura ao cavaleiro, defensor dos valores ocidentais
e que intercede por esse povo, como destaca Cabral:

[...] O que garante ao filme, apesar de sua distancia temporal,
alguma atualidade, posto que a questdo do Oriente Médio
permanece sendo basilar para a politica externa estadunidense
[...] (2006, p.125).

Por outro lado, destacam-se os usos da midias e dos meios de

comunicacgao, como legitimadores e justificadores de agdes tomadas por um
governo. Kellner destaca o papel central da midia enquanto fomentadora das
acdes impetradas no Oriente Médio, este meio é constantemente usado como
aparato ideoldgico e de propaganda das agbes americanas, que encampam 0O
discurso de bastides da democracia liberal (Kellner, 2001). Ja o filésofo Slavoj
Zizek, nos chama atencao para a aproximagao entre Hollywood e um conjunto
de 6rgdos do governo americano, como uma forma de responder a crise
motivada pelos ataques ao World Trade Center em setembro de 2001. Segundo
Zizek:

o traco definitivo entre Hollywood e a ‘guerra contra o terrorismo’
ocorreu quando o pentagono decidiu convocar a colaboracéao de
Hollywood: (...) houve uma série de reunides entre conselheiros
da Casa branca e executivos de Hollywood, com o objetivo de
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coordenar o esforco de guerra e de definir a forma como
Hollywood poderia colaborar na ‘guerra contra o terrorismo’, ao
enviar a mensagem ideologica correta, ndo apenas para o0s
americanos, mas também para o publico hollywoodiano em todo
0 mundo — a prova empirica, definitiva, de que Hollywood opera
de fato como um aparelho ideolégico do estado (ZIZEK, 2003,
p.32)

Tendo em vista que na analise do filme A Cruzada nota-se que embora

esteja distante no tempo, traz uma questao atual que é a relagdo da politica
externa dos Estados Unidos com o Oriente Médio. Destaca-se assim, a

importancia do trabalho com filmes no ensino de Historia.

Alguns apontamentos sobre a proposta didatica

Embora, saiba-se que o cotidiano escolar, por vezes, nao é capaz de
comportar a exibicdo de filmes por dificuldades técnicas ou por dificuldades
estruturais, seja pela falta de equipamento para a exibigdo dos mesmos, ou por
questdes como a falta de tempo para a exibicao de filmes em sua totalidade,
devido ao tempo escolar ser dividido em horas-aula.

Segundo Napolitano (2009) uma alternativa a essas dificuldades € a
“edigao didatica” de filmes, que apesar de exigir todo um aparato para a exibigéo
da pelicula mostra-se bastante vantajosa, pois, reduz o tempo necessario para
a sua exibicao, tornando-a viavel para o cotidiano escolar. Com certeza, pela
selecdo das cenas € possivel que o professor supere o problema do uso do
cinema, como conteudo historico.

A proposta didatica apresentada visou atender as Diretrizes Curriculares
do Estado do Parana e tem como “finalidade a discussao e a busca de solugéo
para um tema/problema previamente proposto”. O problema: Como as Cruzadas
e sua simbologia, sdo aproveitadas por Ridley Scott, para legitimar as agdes do
governo Estadunidense no Oriente Médio? As propostas de estabelecer relagdes
presente - passado - presente serdo contempladas junto as discussdes em sala
de aula. O diferencial desta interpretacdo da obra filmica € a possibilidade de
discutir aspectos do tempo presente, como por exemplo, a criagcdo do ISIS, ou
mesmo, a Guerra ao Terror se perpetua desde o inicio dos anos 2000 contando
com momentos de vigor e pausa, conforme os animos de cada gestédo

presidencial estadunidense.
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Ainda, o compromisso assumido no desenvolvimento dessa proposta
didatica para a discussao do filme A Cruzada foi o de procurar levar os alunos a
compreensao de que grande parte dos conflitos ndo envolve somente fé e
religiosidades distintas, mas também politica de grandes poténcias mundiais e
interesses do capital e de grandes empresas. Dessa maneira, o letreiro exibido
nos ultimos segundos da pelicula: "quase mil anos depois, a paz no reino do céu
continua dificil" ainda se mantém atual.

Em suma, para desvendar o discurso filmico é necessario preparo e
conhecimento técnico, o que cabe aos professores que podem elaborar seus
proprios materiais didaticos fazendo uso de filmes como ferramenta didatica.
Sendo essa indicada nas propostas curriculares norteadoras do trabalho
docente. Além disso, ancorar o roteiro e a proposta didatica sobre as propostas
curriculares, serviu como amparo material para o trabalho que foi desenvolvido

em sala. Isto é, possibilitou que o trabalho tivesse “pés no chao”, possibilitando,

dessa forma, atender objetivos reais quanto ao ensino-aprendizado.

Consideragoes finais

Encaramos o filme ‘A Cruzada’ (2005) como um fruto de seu tempo. Seja
enquanto fruto de negociatas entre oligopdlios midiaticos e o governo dos
Estados Unidos, que fazem de Hollywood uma das maiores maquinas de
propaganda politica e ideolégica do mundo. Seja enquanto de responder as
demandas de seu tempo, isto €, dar mostras de como os valores bastante caros
ao Ocidente, como liberdade individual e de consciéncia e a tolerancia religiosa,
podem garantir a paz ao Oriente Médio.

A grande questao do filme esta em fugir do maniqueismo classico que
estigmatiza o oriental como ameacga, como inimigo. Os mugulmanos, pelo
contrario, sao representados enquanto um povo digno de protecao e justica.
Dando legitimidade a figura do soldado perfeito ou do paladino. O paladino
possui um senso de honra, justica e moral elevados, sempre partindo dos
principios “corretos” - leia-se: partir do conjunto de valores ocidentais e pos-
iluministas -, para fazer cumprir seu dever como defensor dos oprimidos. Este é

o papel encarnado por Bailian nessa obra.
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Por outro lado, salientamos também a importancia do trabalho com
producdes filmicas, tendo em vista que tratam sobre temas atuais que estao
presentes nos noticiarios. Por isso, cabe ao professor de Histéria contribuir para
que os alunos nao sejam cooptados por possiveis maniqueismos criados pelo
discurso midiatico, e que possam trazer a luz discussdes complexas como as
que permeiam os conflitos no Oriente Médio, como no filme analisado

Portanto, correlacionando ensino de Histéria, historiografia e producéao
de filmes, aponta-se a importancia de investimentos da escola para possibilitar
o trabalho didatico com filmes; e, o preparo do professor frente as dificuldades
em colocar em pratica a analise filmica prevista nas propostas curriculares ainda
em vigéncia no contexto escolar e também, quanto ao trabalho de organizar uma
edicdo didatica dos filmes escolhidos. Assim, apresentando esta experiéncia
vivenciada em sala de aula, por ocasidao do estagio supervisionado, no curso de
Histdria, pretende-se contribuir para um ensino de Histdria mais atualizado, que
atenda as necessidades atuais dos adolescentes e jovens inseridos numa

sociedade midiatica.
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HISTORIA GLOBAL E EDUCAQAO HISTORICA: NOVAS
POSSIBILIDADES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE
HISTORIA

Barbara Aratjo Machado'’

Introducgao

O presente trabalho apresenta a pesquisa em andamento intitulada
Historia Global e Educacao Histérica: novas possibilidades metodoldgicas para
0 ensino de historia, realizada desde o segundo semestre de 2022 no Instituto
de Aplicagédo Fernando Rodrigues da Silveira, da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (CAp-UERJ). A pesquisa busca investigar de que forma a Histoéria
Global pode oferecer novas possibilidades metodoldgicas ao ensino de historia,
particularmente pensado através da abordagem da Educagao Historica.
Enquanto a Histodria Global propde novos enquadramentos da realidade histérica
e, consequentemente, a elaboracéo de novas perguntas e formulagdes tedricas,
a abordagem da Educacao Historica tem como foco a aprendizagem historica
dos estudantes, considerando a forma como as diversas instituicdes sociais —
familia, midia, igreja, etc. — contribuem para a forma como eles se orientam e
atribuem significados ao tempo. Combinar as discussdes elaboradas nesses
dois ambitos guarda a potencialidade de abrir novos caminhos para a
aprendizagem histoérica, permitindo um olhar que privilegie as conexdes entre
fendmenos histoéricos concretos, compreendendo sua inser¢cdo em um contexto
global. Esse novo enquadramento permite o levantamento de novas perguntas
e, principalmente, uma nova forma de construgao do conhecimento histérico por
parte dos estudantes, que a partir da discussao das conexdes e fluxos entre
entre casos especificos (geralmente compreendidos de forma isoladas),
chegarédo a uma compreensao mais ampla e integrada dos assuntos abordados.

Busca-se, assim, aventar abordagens metodoldgicas que possam trazer novas

" Doutora em Historia pela Universidade Federal Fluminense. Professora Adjunta do Instituto de
Aplicagao da UERJ (CAp-UERJ). Email: araujombarbara@gmail.com.
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formas de contribuir para a construgdo de um “pensar historicamente” (CERRI,
2011, p. 29) junto aos estudantes.

Em termos metodoldgicos, trata-se aqui de uma “pesquisacao”, tipo de
pesquisa que “envolve sempre um plano de acao, plano esse que se baseia em
objetivos, em um processo de acompanhamento e controle da agdo planejada e
no relato concomitante desse processo” (ANDRE, 2012, p. 33). Aintervengéo na
realidade pesquisada consiste na elaboracdo de uma experiéncia pedagogica
inserida no planejamento anual de turmas do 8° ano do ensino fundamental com
base no dialogo entre Historia Global e Educagao Histérica. Importante assinalar
que a pesquisa encontra-se em estagio inicial e, portanto, apresentaremos aqui
algumas questdes levantadas sobre os caminhos possiveis da construgcao desta

experiéncia pedagogica, ainda em construgéo.

Histéria Global e Educagao Histoérica

A partir dos anos 1990, as discussbes sobre Historia Global tém
provocado historiadores a repensarem suas metodologias e objetos de pesquisa,
conforme apontam Santos Junior e Sochaczewski (2017, p. 490). Buscando
apresentar a area, esses autores afirmam que, embora a Histdria Global nao
tenha definicdo unanime, ha dois pressupostos fundamentais compartilhados por
seus afiliados: 1) “pensar a histéria para além das fronteiras nacionais”, evitando
um “nacionalismo metodolégico” e 2) evitar perspectivas ocidentalistas ou
eurocéntricas através da pratica de “conhecer e tracar relagdbes com outras
regides do mundo” (SANTOS JUNIOR; SOCHACZEWSKI, 2017, p. 483; 491).

A origem da histéria do ensino de histéria no Brasil, no século XIX, é
marcada por uma perspectiva eurocéntrica, apresentando-se a historia da
Europa Ocidental como “Histéria Mundial” e a histéria nacional como elemento
conformador de uma identidade patriética (SCHMIDT, 2012, p. 78-79). Ainda que
a historia escolar tenha passado por diversas transformacdes desde entdo, ndo
€ incomum que uma visdo que deriva a histéria da humanidade da histéria
europeia predomine nos curriculos vividos em sala de aula. Nao raro os
acontecimentos dignos de nota nas salas se aula concentram-se no continente

europeu até a expansdo maritima e a chegada dos portugueses no Brasil,
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momento a partir do qual a histéria nacional passa a ser abordada paralelamente
a uma “histéria mundial” predominantemente europeia.

Sebastian Conrad lembra que o eurocentrismo caracterizou as ciéncias
humanas em seu nascimento, afirmando que suas ferramentas conceituais
“abstrairam-se da histéria europeia para criar um modelo de desenvolvimento
universal’. Segundo o autor, “ao imporem categorias que eram proprias da
Europa ao passado, as disciplinas modernas acabaram por transformar todas as
demais sociedades em coldnias europeias” (CONRAD, 2019, p. 14). Conrad
assinala ainda que as origens dessas disciplinas estiveram vinculadas ao
Estado-nacgao, o que fez com que este “fosse considerado a unidade de analise
fundamental, ou seja, uma entidade territorial que servia de ‘contentor’ da
sociedade”, percepcao que “fez-se sentir com mais intensidade no campo da
histéria” (CONRAD, 2019, p. 13). Dessa forma, em lugar de uma histéria que
privilegiasse as relagdes entre sociedades, predominou uma abordagem de
nacionalismo metodolégico. Concordamos com Conrad quando argumenta o
seguinte:

“Esta compartimentacéo da realidade histérica — entre histdria
nacional e histéria mundial [...] — impede que se observe os
paralelos e os cruzamentos. O propodsito da histéria global
também &, por isso, um apelo a superagao desta fragmentacao,
para que possamos alcancar um conhecimento mais
compreensivo das conexdes e interagdes que construiram o
mundo moderno” (CONRAD, 2019, p. 15).

A Base Nacional Comum Curricular de 2018 assinala que esta entre os

procedimentos basicos para ensino de histdria nos anos iniciais a selecdo de
eventos histéricos considerados importantes na cultura historiografica
contemporanea. Especificamente, afirma-se que "os eventos selecionados
permitem a constituicdo de uma visao global da histdria, palco de relagdes entre
o Brasil, a Europa, o restante da América, a Africa e a Asia ao longo dos séculos"
(BRASIL, 2018, p. 416). Uma perspectiva metodolégica como a Histéria Global
esta em consonancia com a proposta que consta na BNCC, na medida em que
apela para uma visdo “mais ampla e inclusiva”, entendendo que “outros
passados também fazem parte da historia” (CONRAD, 2019, p. 15).

Assim como a BNCC indica a necessidade de selecao, cabe assinalar que

a ideia de uma Histdria Global n&o significa uma pretensao de dar conta de uma
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“historia integral do planeta”, mas antes “escrever histdria sobre espacgos
demarcados [...], mas com a consciéncia da existéncia de conexdes e de
condigdes estruturais ao nivel global” (CONRAD, 2019, p. 24). Busca-se, dessa
forma, a intersecao entre eventos locais e processos “macro”.

A BNCC aponta ainda que, nos anos finais do ensino fundamental, "a
dimensao espacial e temporal vincula-se a mobilidade das populagdes e suas
diferentes formas de insercdo ou marginalizacdo nas sociedades estudadas"
(BRASIL, 2018, p. 417). Considerando que essa pesquisa se propde a
desenvolver-se nessa faixa de ensino, as discussdes da Historia Global se
alinham com tal prescrigao, pois “tém colocado a mobilidade num pedestal’,
buscando “transmitir toda a fluidez e volatilidade com que as interagdes ocorrem
ao longo das fronteiras” (CONRAD, 2019, p. 83). Nao se trata, portanto, de
comparar diferentes sociedades ou pensar na difusao de elementos a partir de
uma matriz, mas sim de observar conexdes, entrelagcamentos, redes e fluxos,
situando “assuntos e fendmenos histéricos concretos no interior de um contexto
mais amplo e, potencialmente, global” (CONRAD, 2019, p. 84).

A Histdria Global, por fim, pode ser pensada como um instrumento que
permite colocar perguntas e respostas que sao diferentes das formuladas por
outras abordagens” (CONRAD, 2019, p. 23). Nesse mesmo sentido, conforme a
BNCC, "é importante observar e compreender que a histéria se faz com
perguntas. Portanto, para aprender histéria, é preciso saber produzi-las"
(BRASIL, 2018, p. 419).

O outro lado da “fronteira” (MONTEIRO, PENNA, 2011) epistemolégica no
qual o presente projeto se insere € a Educagao Historica. De acordo com Maria
Auxiliadora Schmidt, a Educacgao Histéria € um dominio especifico da area do
ensino de Histéria que estuda questdes relacionadas a consciéncia histérica, no
sentido proposto pela Didatica da Histéria (SCHMIDT, 2014, p. 39), conforme as
formulagbées do historiador alemdo Jorn Rusen. Rusen chama de “formagao
histérica” o conjunto de processos de aprendizagem histérica que nao se
destinam a profissionalizacdo de um historiador; isto €, “o ensino de histéria nas
escolas, a influéncia dos meios de comunicagao de massa sobre a consciéncia

historica e como fator da vida humana pratica, o papel da historia na formacao
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dos adultos como influente sobre a vida cotidiana” (RUSEN, 2001, p. 48). A partir
dessa formulagdo, o autor sublinha a diferenga qualitativa entre a histéria
ensinada nas escolas e a ciéncia historica dos historiadores, sendo as
perspectivas orientadoras da primeira “teorias do aprendizado histérico que
explicam o processo evolutivo da consciéncia histérica nos adolescentes”
(RUSEN, 2001, p. 50-51). E por conta dessa diferenca qualitativa que Riisen
defende a existéncia de uma disciplina especifica de Didatica da Histéria, cujo
objeto seria o ensino e a aprendizagem da historia. A Didatica da Histéria
aparece como um ambito do qual a Teoria da Histéria e os historiadores deveriam
se ocupar , na medida em que ela aborda a aprendizagem de histéria que ocorre
no ambito da escola, mas também outros espagos sociais mais amplos.

Rasen propde que a consciéncia histérica € uma caracteristica humana
universal, ja que ndo € entendida por ele como uma auto-consciéncia temporal,
mas uma orientagao temporal pratica que os seres humanos apresentam, uma
atribuicdo de sentido da experiéncia do tempo. Assim, todos temos algum tipo
de consciéncia historica, e esta € informada pelos mais diversos elementos,
desde a familia, a religido, a midia e, inclusive mas ndo somente, a histéria
escolar. A Educacao Histérica, portanto, € um dominio no campo do ensino de
histéria que se ocupa de refletir sobre a forma como a consciéncia histérica que
os estudantes ja trazem consigo para a sala de aula pode ser trabalhada no
sentido de uma formacao critica e cidada. Concordamos com Luis Fernando
Cerri quando afirma que o professor “ndo € um tradutor de conhecimento erudito
para conhecimento escolar”’, mas “um intelectual capaz de identificar os quadros
de consciéncia historica subjacentes aos sujeitos do processo educativo [...] e
de assessorar a comunidade na compreensao critica do tempo, da identidade e
da agao na histéria” (CERRI, 2011, p. 18). Assim, a Didatica da Historia ajuda a
compreender que “a aprendizagem nao é um processo dominado pelo ensino
escolar, mas ocorre em relaggo dialética com ele” (CERRI, 2011, p. 51).

Luis Fernando Cerri define que “pensar historicamente” significa

“nunca aceitar as informagdes, ideias, dados etc. sem levar em
consideracao o contexto em que foram produzidos: seu tempo,
suas peculiaridades culturais, suas vinculagdes com
posicionamentos politicos e classes sociais, as possibilidades e
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limitacdes do conhecimento que se tinha quando se produziu o
que é posto para analise” (CERRI, 2011, p. 59).
De outro modo, ele argumenta que pensar historicamente “é a capacidade

de beneficiar-se das caracteristicas do raciocinio da ciéncia historica para pensar
a vida pratica” (CERRI, 2011, p. 61). Nesse sentido, o autor lembra que “ha
quem diga que, no ensino de histéria, 0 mais importante ndo é estudar os
conteudos em si, mas o método, a forma de pensar, produzir e criticar o saber

sobre os seres humanos no tempo” (CERRI, 2011, p. 65).

Possibilidades do encontro entre Histéria Global e Educagao Histérica

Segundo Diego Olstein, ha “quatro grandes estratégias para se pensar a
historia globalmente: sendo elas comparar, conectar, conceituar e contextualizar”
— os “quatro grandes Cs” (OLSTEIN, 2014, p. 6, tradu¢do minha). Com isso, o
autor tenta mapear as formas de pensar historia globalmente, agregando alguns
campos sob cada um dos “Cs”: 1) comparar — histéria comparativa e historias
relacionais; 2) conectar — historia internacional, historia transnacional e historia
oceanica; 3) conceituar através da ciéncias sociais — analise civilizacional,
sociologia histérica, abordagem dos sistemas-mundo, 4) contextualizar em uma
escala maior: historia global, histéria da globalizacédo, histéria mundial, “big
history” (OLSTEIN, 2014, p. 34- 47). Dentre estes ramos diversos, a abordagem
que tem se mostrado mais interessante para a presente pesquisa é a abordagem
da Histdria Global conforme proposta por Sebastian Conrad (2019).

Este autor diferencia a historia global de outras formas de pensar a histéria
globalmente, fazendo uma analise critica de abordagens como a historia
comparada, a historia transnacional, a teoria dos sistemas-mundo, os estudos
pos-coloniais e as multiplas modernidades. Embora estas abordagens tragam
contribui¢des interessantes, Conrad aponta que o diferencial da histéria global
frente a elas é ir além do estabelecimento de conexdes: é necessario que as
conexdes estejam integradas a processos globais de transformacgéo, porque

“sendo certo que as trocas de bens, pessoas e ideias e as
interacbes entre grupos e sociedades (...) tém sido uma
caracteristica da vida humana no planeta desde o seu comecgo,
alguns destes vinculos (...) foram essenciais para a composicao
das sociedades, enquanto outros foram meramente acidentais e
efémeros. A magnitude do seu impacto dependeu, sobretudo, do
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grau de integragdo — material, cultural e politica — que o mundo,
a data, havia atingido” (CONRAD, 2019, p. 88)
O curriculo prescrito pela equipe de Histéria do CAp-UERJ prevé o recorte

temporal da Modernidade (séculos XVI a XVIII), periodo ha significativa
integracao entre diversos espagos geograficos e sociedade, considerando-se os
processos de colonizacdo e de escravizacdo. Conrad assinala que a Historia
Global ndo é uma abordagem que serve para todo e qualquer objeto de
pesquisa, mas que “tem mais potencial quando aplicada aos periodos em que a
integracao foi duradoura e de certa intensidade” (CONRAD, 2019, p. 112) — que
€ 0 caso do periodo abordado pelo ano escolar em questao.

Nao raro, a abordagem escolar sobre o periodo da modernidade recai
numa perspectiva difusionista (CONRAD, 2019, p. 93), na qual os valores
modernos surgem na Europa e se espalham pelo restante do mundo — ainda que
esta perspectiva possa ser critica a essa difusdo, como € o caso da analise pos-
colonial (CONRAD, 2019, p. 95). O que a Histdria Global traz de diferente para
a compreensao da modernidade é ir além do estabelecimento de comparacgdes
e conexoes e, principalmente, da perspectiva difusionista centrada na Europa.
Ela permite “perceber as estruturas globais, ndo apenas pela necessidade de
contexto, mas também como condigdo prévia necessaria” para o
desenvolvimento dos processos histéricos. Assim, possibilita-se ir além do
estudo de casos isolados, normalmente marcados pelos limites geograficos dos
Estados Nacionais, observando “o global ndo como contexto externo ou
adicional, mas sim como contexto constitutivo, modelador dos objetos de estudo,
ao mesmo tempo que é moldado por eles” (CONRAD, 2019, p. 110).

Pensando em termos da elaboragdo de um planejamento pedagdgico,
nossa hipétese € de que a Historia Global pode trazer importantes aberturas para
a transformacao da percepcgao do tempo e do espaco por parte dos estudantes.
Primeiro, pela énfase em situar assuntos e fenébmenos histéricos concretos no
interior de um contexto mais amplo, ressaltando o papel constitutivo do proprio
contexto na dindmica historia (CONRAD, 2019, p. 84). Assim, em vez de uma
abordagem da colonizagdo como um vetor de m&o unica da Europa para as
Ameéricas, por exemplo, temos a possibilidade de construir uma compreensao da

colonizagdo como um contexto global constitutivo das relagées sociais. Em
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termos pedagdgicos, os estudantes podem construir o conceito de colonizagao
a partir de uma compreensao ampla dos fendmenos histéricos e da estrutura
global, indo além das perspectivas difusionistas tradicionais.

Outro ponto de inovacédo tem a ver com as possibilidades trazidas pela
histéria global de experimentar com no¢des alternativas de espacgo, ja que néo
se adotam como ponto de partida unidades como Estados-nagao, impérios ou
civilizagdo, mas sim as questdes analiticas a serem resolvidas. Em vez de partir
da Europa ou do Brasil, pode-se partir de perguntas analiticas como “O que
significa colonizar?” ou “Por que pessoas africanas foram escravizadas? e
percorrer 0os caminhos que tais questdes apontam (CONRAD, 2019, p. 84-85).
Partindo-se das perguntas, pode-se percorrer pontos nodais do Império
portugués, portos escravistas e regides importantes da diaspora africana para
compreender a estrutura global que se pretende compreender.

Em termos de atribuicdo de sentido ao tempo, ponto fundamental para se
pensar a consciéncia historica, a Historia Global propde maior énfase no tempo
sincronico, dissociando-se de perspectivas de longo prazo e de nogdes
tradicionais de continuidade (CONRAD, 2019, p. 86). O ensino de historia
necessita do transito entre temporalidades, para que os estudantes possam
construir nogdes de sincronia e de diacronia. Mas néo raro, para fins didaticos,
adotamos uma visao linear do tempo que desconsidera o aspecto sincrénico,
necessario para estabelecer comparagdes e conexdes e — principalmente para
a presente proposta — o contexto global estruturante das relagbes sociais. Assim
como podemos trabalhar com jogos de escalas (REVEL, 1998), podemos e
devemos trabalhar diferentes perspectivas cronoldgicas, para complexificar as
percepcoes de passado e presente dos estudantes.

Um dultimo ponto que julgamos relevante sublinhar € o lugar da
causalidade na abordagem da Histéria Global. Como vimos, com foco na
integragdo global de fenébmenos historicos, o contexto deixa de ser cenario ou
panorama e passa a ser constitutivo da realidade. Conrad advoga pela
necessidade de perseguir a causalidade dos fenbmenos até um nivel global,
percebendo as conexdes entre os fendbmenos como efeito da integragao global,

e nao como causa. Falando especificamente sobre as teorias da modernidade,
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Conrad defende que esta é um fenbmeno global, sendo relevante atentar para

as interacgdes e condigdes globais que criaram o mundo moderno.

Conclusao

Acreditamos que essas possibilidades metodologicas trazidas pela
Histéria Global podem se desdobrar em possibilidades pedagdgicas muito
interessantes para o ensino de Historia, principalmente no sentido de construir e
consolidar conceitos — processo chave para os anos finais do ensino
fundamental, como € o caso aqui. Mesmo com uma visdo critica ao
eurocentrismo e com uma preocupagao em valorizar as epistemologias e
experiéncias dos povos subalternizados pelos processos coloniais, nossa
experiéncia pedagogica até aqui foi baseada em uma perspectiva difusionista da
modernidade, partindo de uma Europa colonizadora para o estudo de seus
efeitos sobre “outras partes do mundo”, privilegiando o Brasil.

Da mesma forma, o fim da modernidade e os processos de independéncia
guardam uma perigosa perspectiva difusionista: o iluminismo francés aparece
como referencial para movimentos diversos que vao desde a Revolugdo Haitiana
a Conjuragao Mineira. Ha importantes iniciativas historiograficas que desafiam
essa perspectiva, em particular no caso do Haiti, trazendo a importancia das
conexdes para além do vetor Europa-Américas, como as referéncias culturais
congolesas e o contexto global mais amplo (DUBOIS, 2004). A historiografia
produzida no ambito da histéria global traz contribuicdes fundamentais para
nosso intento de elaborar uma experiéncia pedagdgica com uma nova
perspectiva. Ha ainda importantes contribuicdes de histérias conectadas e
histéria atlantica, como é o caso do classico historiografico O Trato dos Viventes
(ALENCASTRO, 2000), que permite a constru¢gado de um olhar diferenciado para
0S espacos e processos historicos em rede tdo fundamentais para a formacéao
do Brasil.

Embora a compreensdo da formagdo da sociedade brasileira seja
fundamental como objetivo do ensino de Histéria, desafiarmo-nos a ir além das
fronteiras do Estados nacionais para experimentar um maior foco nas dindmicas

globais que estruturam os fenbmenos sociais pode provocar interessantes
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efeitos na aprendizagem histérica dos estudantes. E esse o intento da pesquisa,

ainda em fase inicial, mas que se mostra bastante promissora.
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O TEATRO COMO POSSIBILIDADE DE NARRATIVA HISTORICA

Maycon Douglas Bento'
Ana Claudia Urban?

Introducgao

O processo de aquisicdo de uma consciéncia temporal agu¢ada, bem
como uma percepcao dos elementos historicos e suas relagcbes com a propria
vida pratica, compreendem o que o filésofo da histéria J6rn Risen denomina
como Consciéncia Histérica. E por meio desta habilidade que se busca alcancar
uma orientagdo no tempo de modo a entender-se enquanto sujeito histérico,
interligando ndo apenas a historicidade com o tempo presente, mas também com
a proépria vida do individuo. Assim, a efetividade da consciéncia historica se da
por meio do entendimento da praxis cotidiana e sua utilidade enquanto sentido
temporal, reajustando sua compreenséo do ser sujeito no tempo, naturalizando,
assim, o pensar historicamente.

O filésofo da histéria Jorn Risen elucida o entendimento desta atividade
como:

o processo de formagao, por aprendizado, da consciéncia
historica. Essa consciéncia se exprime pelo discurso articulado
em forma de narrativa. O aprendizado se realiza ao longo de
uma dupla experiéncia: uma é a do legado da agdo humana [...]
no convivio social do quotidiano, nos multiplos &dmbitos da
experiéncia concreta vivida. [...] A outra experiéncia é a escolar.
(RUSEN, 2011, p. 9)

Na primeira experiéncia tem-se a acao da vida pratica que esta pautada

nas relagdes com todos os elementos do cotidiano, sejam eles outros humanos,
outros animais, ou quaisquer elementos materiais e imateriais. A segunda

experiéncia se refere ao ambiente escolar, este podendo ser entendido como

T Mestrando em Educagéo na linha de pesquisa Cultura, Escola e Processos Formativos em
Educacgéao pela Universidade Federal do Parana (UFPR). E-mail:
maycondouglasbento@hotmail.com

2 Doutora em Educagéo. Professora da Universidade Federal do Parana - Setor de Educagéo.
Professora do Programa de Pés-Graduagcao em Educacéao, do Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria e Professora de Metodologia e Pratica de Docéncia de Histéria. Pesquisadora do
Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica (LAPEDU/PPGE/UFPR). E-mail:
claudiaurban@uol.com.br

52



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

espaco de relagdes humanas, que pode ser analisado como um grande palco de
atuagdes, onde os aglomerados de memoria sao expostos e,
consequentemente, compartilhados.

Deste modo, delimita-se o ambiente escolar como um local de
abundante acumulo de vivéncias, perspectivas, sensagdes, mas principalmente,
de mecanismos e ferramentas que podem ser utilizadas pelos sujeitos que
convivem neste ambiente como forma de expor tal acumulo. Risen denomina
este processo de exposicdo como Narrativa Histérica. E através do exercicio
dessa habilidade que a aprendizagem histérica se torna concreta, salientando
esta narrativa como um “[...] processo de constituicdo de sentido da experiéncia
do tempo” (RUSEN, 2011, p. 95).

Assim, cabe ressaltar dois elementos importantes dentro da concepgéao
de narrativa histérica e que serédo norteadores neste artigo. O primeiro é o proprio
sujeito aluno, que, comparado ao seu eu da vida cotidiana, vai muito além do
que apenas um ser discente (SACRISTAN, 2005), compreendendo que este
sujeito obtém um emaranhado de vivéncias e lembrangas que estdo intimamente
ligadas a sua trajetéria na vida pratica.

Este sujeito se ampara em varios elementos culturais que, dentro do
ambiente escolar, terdo seus proprios anseios, relevancias e formas de concebé-
las. Isso se explicita na ideia de que neste ambiente, as relagdes entre as mais
variadas formas de cultura que se encontram tanto dentro como fora da escola
(MAFRA, 2003) e que podem evidenciar algum sentido as perspectivas de cada
sujeito a respeito de suas vivéncias.

Deste modo, o proximo elemento a ser ressaltado € qual ferramenta
este sujeito utilizaria para transportar suas concepgodes histéricas de forma
compartilhada, bem como a forma com que esta ferramenta seria utilizada. Isso
significa se atentar a qual metodologia sera utilizada para a execugao da
narrativa histérica.

Sendo assim, o que este artigo propde € projetar a possibilidade de se
utilizar o teatro como esta ferramenta, enaltecendo suas qualidades enquanto

objeto pedagadgico e correlacionando-as com o processo de narrativa historica.
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Para isso, torna-se relevante uma breve concepc¢ao da relacao historica entre os

seres humanos e o teatro.

O teatro enquanto linguagem

O teatro moderno, como conhecemos, surgiu na regido do mar
mediterraneo, ha aproximadamente 3.000 anos atras, cuja estrutura (um palco,
com um grupo de atores assistidos por uma plateia) ainda se perpetua. Porém,
esta informacgao, erroneamente, se apresenta como a descricdo historica do
surgimento propriamente dito do teatro, como se este ndo existisse antes de ser
desenvolvido pelos povos helénicos (CEBULSKI, 2012).

Entretanto, o que devemos ter em mente é que o ato de encenar, imitar,
interpretar, fingir ou qualquer outro termo que retrate o exercicio teatral € muito
mais antigo do que se imagina. Ele data dos primérdios da humanidade e, deste
modo, podemos concluir que se trata de uma pratica inerente ao ser humano
(BERTHOLD, 2001). A capacidade humana de imitar um animal feroz para
afugentar um predador, mudar sua postura para chamar a atengdo de outra
pessoa ou dancgar e cantar em nome de um determinado deus fez e faz parte
das relagdes humanas até os dias atuais (BERTHOLD, 2001; BOAL, 2012;
LOPES, 2015).

Deste modo, pode-se compreender tais praticas como cotidianas em
nossas relacdes enquanto sociedade. Afinal, a habilidade humana de se adequar
aos mais variados ambientes é tdo natural que pode passar despercebida
(GOFFMAN, 1985), entretanto, visivel de acordo com nossos comportamentos
em uma fila do banco, em uma festa junina ou no terreiro de Umbanda.

A proépria habilidade de usufruir do corpo enquanto um instrumento de
expressao ja vem sendo discutida ha certo tempo. Howard Gardner afirma que,
dentre suas sete concepgdes de inteligéncia, uma delas se destaca no campo
das artes cénicas:

A inteligéncia corporal-cinestésica € a capacidade de resolver
problemas ou de elaborar produtos utilizando o corpo inteiro, ou
partes do corpo. Dancgarinos, atletas, cirurgides e artistas, todos
apresentam uma inteligéncia corporal-cinestésica altamente
desenvolvida (GARDNER, 1995, p.15)
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Assim, pensar o teatro por esta perspectiva pode ressignificar a
concepcao construida no decorrer dos tempos a respeito deste exercicio,
entendendo-0 ndo apenas como uma atividade pertencente ao campo da arte,
mas também enquanto linguagem, levando em consideragéo os beneficios que
sua pratica pode proporcionar para quem os executa propositalmente.

Além dos aquecimentos adequados antes de qualquer pratica teatral - por
exemplo o0 aquecimento vocal e corporal que sao indispensaveis para o proprio
cotidiano - ha também jogos teatrais, como os elaborados por Viola Spolin
(2010), que podem auxiliar no desenvolvimento da criatividade, da relagao entre
O corpo e o espaco, bem como a socializacdo e uma relacdo harmoniosa com
os demais presentes no mesmo espaco.

Pode parecer que o exercicio teatral se trata de uma pratica exclusiva de
quem trabalha na area artistica ou que, segundo Gardner (1995), se trata de um
tipo de inteligéncia, impossibilitando quem nao a detém de pratica-la. Entretanto,
o teatro deve ser compreendido como exercicio, uma pratica, uma habilidade
que necessita de meios que facilitem seu acesso. Afinal, é por meio deste acesso
que se podera usufruir do vasto numero de qualidades existentes na pratica
teatral.

Deste modo, cabe a reflexdao a respeito do acesso ao teatro, seja como
ator ou espect-ator - aqueles que preferem apreciar, mesmo sem saber que
também estdo atuando - bem como possibilidades de aproxima-la da populagao
de modo abrangente. Assim, pensar a escola como um local de acesso a pratica
teatral seria primordial como forma de enaltecer as narrativas de cada sujeito

que usufrua este ambiente.

O teatro como ferramenta didatica
Historicamente, a linguagem teatral detinha em seu uso a potencialidade
do ensino, a passagem de conhecimento e o compartilhamento de informacgdes
que tinham como objetivo a perpetuacdo de suas mensagens (BERTHOLD,
2001). Isso significa que uma das primeiras ferramentas imateriais que o ser

humano desenvolveu para transmitir conhecimento foi o teatro.
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Assim, entende-se que o teatro preservou essa capacidade significativa
de ser utilizado como ferramenta didatica, como forma de perpetuar saberes e
desenvolver determinadas habilidades. Deste modo, entende-se como relevante
a estreita relagao entre o teatro e a educagao, interligando-as desde os tempos
mais primordios da humanidade.

Atualmente, o papel da escola com relacido ao teatro se apresenta como
organizadora, responsavel por possibilitar a ida do aluno ao teatro ou, por outros
meios, fomentar nos educandos o gosto pelo teatro bem como a importancia em
seu consumo. Em outras palavras, o teatro (quando fomentado no ambiente
escolar) é concebido como uma atividade sem relacdo com a aprendizagem
escolar, comumente vista na sala de aula. O que se deve ter em mente é que o
teatro ndo seja concebido apenas como uma atividade extracurricular. E, de fato,
uma atividade extraordinaria se comparada com o cotidiano escolar (KOUDELA,
2010). Porém, ao invés de compreendé-la como atividade atipica, deve ser
analisada como um complemento ao processo de ensino-aprendizagem.

Assim, o teatro pode ser considerado como uma ferramenta didatica
eficiente no ambiente escolar, uma vez que este também pode ser entendido
como um catalisador da vida pratica no ambito escolar. Segundo a BNCC,

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de
encontro com o outro em performance. Nessa experiéncia, o
corpo é l6cus de criagao ficcional de tempos, espacos e sujeitos
distintos de si proprios, por meio do verbal, ndo verbal e da agao
fisica. Os processos de criagao teatral passam por situagdes de
criacdo coletiva e colaborativa, por intermédio de jogos,
improvisacoes, atuagdes e encenacdes, caracterizados pela
interacdo entre atuantes e espectadores. (BRASIL, 2018, p.
196).

Levando em consideragao que o exercicio teatral € executado por meio

de um processo pratico, vale ressaltar alguns motivos pelos quais se deve
exercer a atividade teatral na escola. Segundo Arcoverde,

Trabalhar com o teatro em sala de aula, ndo apenas fazer os
alunos assistirem as pecgas, mas representa-las inclui uma série
de vantagens obtidas: o aluno aprende a improvisar,
desenvolver a oralidade, a expressao corporal, a impostacéo de
voz, aprende a se entrosar com as pessoas, desenvolve o
vocabulario, trabalha o lado emocional, (...) oportuniza a
pesquisa, desenvolve a redagdo, trabalha a cidadania,
religiosidade, ética, sentimentos, interdisciplinaridade, incentiva
a leitura, propicia o contato com obras classicas, fabulas,
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reportagens; ajuda os alunos a se desinibirem e a adquirirem
autoconfianca, desenvolve habilidades adormecidas, estimula a
imaginagao e a organizagao do pensamento
(ARCOVERDE,2008, p.601)

Assim, percebe-se a potencialidade do teatro dentro do ambiente escolar,

bem como suas contribuicdes para a qualidade de vida e socializacdo dos
individuos envolvidos.

Felicio (2009) elucida as qualidades possiveis de praticas teatrais no
ambiente escolar. Segundo a autora,

[...] o teatro tem um papel importante na vida dos estudantes,
uma vez que, sendo devidamente utilizado, auxilia no
desenvolvimento da criangca e do adolescente como um todo,
despertando o gosto pela leitura, promovendo a socializagao e,
principalmente, melhorando a aprendizagem dos conteudos
propostos pela escola. Além disso, sob a perspectiva de obra de
Arte, o teatro também incomoda, no sentido filosofico, porque faz
repensar e querer modificar a realidade instaurada. Ademais,
possui carater ludico e constitui-se como forma de lazer
(FELICIO, 2009, p. 176)

Deste modo, fica evidente que o teatro, seja enquanto linguagem, seja

como vertente artistica, proporciona em sua pratica atributos relevantes para a
vida do sujeito que a pratica. Combinado a isso estdo as qualidades
desenvolvidas dentro da escola, uma vez que € neste espago que a demanda
por socializagdo, o aprimoramento da expressao e comunicagao, bem como o
desenvolvimento da criatividade serao essenciais para uma aprendizagem
efetiva.

De acordo com pesquisas ja realizadas com esta tematica, o teatro e suas
qualidades didaticas compreendem um campo ja explorado no ambiente
escolar. Por mais que ainda nao seja considerado um artificio de primeira
escolha para o ensino, o teatro contempla alguns trabalhos interessantes dentro
do campo educacional, indicando suas qualidades pedagdgicas, assim como
varias outras possibilidades.

Para exemplificar, ja existem pesquisas com teatro como metodologia
para o ensino de Geografia (SOARES, 2013, p. 58-59); para o ensino de
Ciéncias (MOREIRA, 2013, p.58 apud BEZERRA e ALVES, 2017, p. 2-3); para o
ensino da Historia da Matematica (PASQUALE; GRACILIANO, 2017); e também

sendo possivel para o ensino de Genética (LIMANSKI, 2014), entre outros. Isso
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reforca sua utilidade como ferramenta pedagdgica nas mais variadas disciplinas
dentro do ambiente escolar.

Se as qualidades da pratica teatral podem ser potencialidades e utilizadas de
modo efetivo no ambiente escolar, cabe a partir do préximo topico a reflexdo a
respeito do uso do teatro e o ensino de histdria, assim como a possibilidade de

uso enquanto narrativa historica.

O teatro e o ensino de histéria

A Histéria como necessidade de se compreender o passado, suas
transformacgdes, consequéncias e, posteriormente, as indagag¢des necessarias
para se construir uma perspectiva do presente, sdo agdes que propdem certos
processos de aprendizagem. Isso justifica a importédncia de uma aprendizagem
historica baseada, ndo somente em compreensdes factuais do passado -
conceitos substantivos (LEE, 2003), mas também o entendimento do
pensamento humano no tempo e como estes pensamentos se concretizaram na
vida pratica.

Na maioria das escolas, o Ensino de Histéria é compreendido
como o estudo do passado como o surgimento da escrita, os
primeiros meios de comunicagdo, o0 modo de vida dos homens
agrafos e outros. No entanto, ndo devemos esquecer que o
contexto histérico esta sempre em transformagcdo e que o
homem ¢é o ser pensante que interage constantemente com o
seu tempo e espaco. (SOUZA e SILVA; SANTOS, 2012, p.3).
Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de Histoéria

compreende um campo do conhecimento que fomenta nas(os) discentes o
entendimento de suas vidas praticas como a historia em seu exercicio. Assim, “o
que nos interessa no conhecimento histérico é perceber a forma como os
individuos construiram, com diferentes linguagens, suas narragbes sobre o
mundo em que viveram e vivem, suas instituicbes e organizagdes sociais”
(BRASIL, 2018, p. 397).

Para Matos,

O Ensino de Histéria € um campo cientifico de saber que tem
uma tarefa pratica de transformacgao, ndo esta e nao deve estar
enclausurado nos livros, nas teses, nas dissertacdes ou nos
artigos, precisa estar compromissado com reflexdes capazes de
municipar os sujeitos a se pensarem e repensarem seu espago
e assim, muda-lo (MATOS, 2017, p. 213).
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Deste modo, a busca por uma metodologia capaz de contemplar tais
demandas do ensino de historia se torna importante, pois implica na pratica
utilizada para envolver as alunas e alunos numa relagdo temporal entre suas
visbes de mundo, assim como cada perspectiva pode ser entendida enquanto
parte da historia. Assim, o teatro pode ser considerado como um método didatico
que contempla tais necessidades, uma vez que este também pode ser entendido
como um catalisador da vida pratica no ambito escolar.

Quando se trata desta ferramenta para o ensino de Historia, alguns
trabalhos propéem uma pratica do teatro como meio de se ensinar o conteudo
historico, focando principalmente na encenagdao de fatos historicos ou a
representatividade superficial de determinado contexto histérico. Deve-se
considerar este ponto, ndo como uma escolha errada da educadora ou educador,
nem o mau uso do teatro enquanto instrumento pedagdgico. Muito pelo contrario.
O teatro, em sua esséncia, ja contempla varias qualidades.

Entretanto, como forma de aprofundar a pratica teatral no ambiente
escolar, assim como sua eficacia em prol de uma aprendizagem historica
eficiente, se torna relevante buscar experiéncias que visam um trabalho mais
profundo no sentido pratico da vida das alunas e alunos envolvidos, bem como
suas construgdes narrativas do que entendem como a historia.

Assim, dois trabalhos chamam a atencdo neste sentido, como o
desenvolvido por Micaela Severo da Fonseca e Olgario Paulo Vogt (2015) que,
mesmo que fosse um projeto ainda em constru¢ao, ja demonstrava utilizar as
linguagens teatrais como ferramenta para um exercicio da vida pratica,
exercitando a consciéncia historica e enaltecendo a realidade das alunas e
alunos.

De forma ludica e dindmica, a linguagem cénica possibilita que
as informag¢des sejam processadas pelos alunos de forma
diferente do convencional e entendidas de forma mais critica,
trazendo o contexto historico trabalhado para uma realidade
mais préxima do aluno, dinamizando seu conhecimento e
tornando-o parte da histéria tratada. (FONSECA; VOGT, 2015,
p. 1)

Outro exemplo pode ser visto no trabalho de Tiago Salvador (2016), que

também utiliza o teatro como instrumento de transformacgao entre a vivéncia e a
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concepcao da realidade dos alunos e alunas, assim como suas qualidades
pedagdgicas:

Adentrando um pouco mais as discussdes acerca da Pedagogia
do Teatro, € importante colocar que a mesma, visa despertar o
interesse em aprender, por parte dos alunos, através da acao
dramética e dindmica que a linguagem do teatro proporciona. O
teatro enquanto pedagogia desperta, também, a curiosidade em
relagdo ao temal/conteudo em que se esta trabalhando,
propiciando um ambiente recreativo numa perspectiva
intelectualizada do aprender e fazendo da sala de aula um
espaco de criagao e producao de saberes. (SALVADOR, 2016,

p. 91)
Sao exemplos que fomentam a discussdo sobre o teatro enquanto

metodologia, pois ambos se propdéem a debater a pratica teatral no ensino de
Histéria visando as realidades da vida pratica dos agentes envolvidos, assim
como as problematicas sociais mais evidentes. No caso destas duas ultimas
pesquisas, a questao racial no Brasil, sua forma de ensino-aprendizagem e suas
possibilidades sao as pautas centrais do estudo. Também fazem referéncia ao
teatrologo brasileiro Augusto Boal (1931-2009), que sempre reivindicou um
teatro baseado na realidade do mundo, ampliando os campos artistico e social
em seus trabalhos.

Em pesquisa anterior (BENTO; SANCHES, 2020), buscou-se relacionar
as possibilidades e limitagbes da escrita de roteiros para o teatro juntamente com
a aprendizagem histérica. No final da pesquisa, foi possivel observar uma
progressao da aprendizagem historica e o desenvolvimento de uma consciéncia
histérica mais qualificada sobre o passado através de roteiros teatrais.

Sabendo disso, considera-se fundamental avancar com as pesquisas
entre a arte teatral com o ensino de histéria. Nesse sentido, a pesquisa anterior
se limitou a um dos elementos do teatro - o roteiro escrito - como forma avaliativa.
A atual proposta € seguir no campo teatral partindo para a parte pratica.

Nesse sentido, busca-se problematizar: € possivel aprender histéria com
a pratica - interpretagao - teatral? Como os sentidos, elementos cognitivos e
emocionais sdo mobilizados pelos estudantes ao interpretar pelo teatro as
diversas culturas histéricas de seus cotidianos? Quais sao as possibilidades e
limites proporcionados pela pratica teatral para o desenvolvimento e aplicacao

dos estudos da Educacgao Histérica? O proximo topico propde uma relagao mais
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estreita entre as praticas teatrais e sua capacidade de ser utilizada como

mecanismo da narrativa historica.

Teatro-Histéria: uma possibilidade de narrativa histérica

Esta proposta se encontra em andamento por meio do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Parana, iniciada no ano
de 2022 sob a orientacdo da Prof. Dra. Ana Claudia Urban e se concentra em
ressignificar as praticas teatrais em prol de uma aprendizagem histérica
eficiente.

A metodologia escolhida para o exercicio desta pratica € a pesquisa-agao,
mais especificamente a pesquisa-acao critica. Esta escolha se justifica na
possibilidade de aprofundar a compreensao da realidade, a fim de observar
como a vida pratica se transforma em narrativa (RUSEN, 2011, p. 95-96).
Segundo Franco, “A condigdo para ser pesquisa-agao critica € o mergulho na
praxis do grupo social em estudo, do qual se extraem as perspectivas latentes,
o0 oculto, o ndo familiar que sustentam as praticas, sendo as mudancas
negociadas e geridas no coletivo” (2005, p. 485).

Assim, a proposta recorre a ideia de que nao serao agdes programadas
para se extrair determinada resposta positiva ao final de sua execug¢ao, mas sim
entender o processo como o principal meio de analise e entendimento do
mesmo.

A pesquisa-acédo critica considera a voz do sujeito, sua
perspectiva, seu sentido, mas nao apenas para registro e
posterior interpretacdo do pesquisador: a voz do sujeito fara
parte da tessitura da metodologia da investigacdo. Nesse caso,
a metodologia ndo se faz por meio das etapas de um método,
mas se organiza pelas situa¢des relevantes que emergem do
processo. (FRANCO, 2005, p. 486)

O processo podera demonstrar, além da visdo de mundo do grupo em

questdo, como se entendem enquanto agentes histéricos e quais caminhos
percorrerao em prol de uma mudanga significativa contra a problematica
identificada. Desta maneira, ao analisar a pratica e o desenvolvimento de
atividades teatrais que buscam evidenciar a consciéncia historica das alunas e
alunos participantes, se faz necessario o entendimento estrutural da pesquisa,

referindo-se a escola, sua localizagao e a faixa etaria dos discentes envolvidos.
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O colégio escolhido deve ter, ao menos, uma caracteristica especifica:
estar localizado em alguma regiéo periférica da cidade de Curitiba - PR, uma vez
que sdo nessas regides onde problematicas de cunho social (CATAO, 2011, p.
460) carecem de atencdo e agdes que procurem auxiliar numa melhor
compreensao sobre seu ambiente de vivéncia, assim como transformar a
experiéncia educacional em uma maior qualidade de vida.

Levando em conta a realidade vivida naquela area delimitada e buscando
compreender suas problematicas, é de suma importancia que as alunas e alunos
participantes sejam moradores(as) daquele bairro e/ou regido, uma vez que isso
evidenciara trés pontos essenciais para este projeto: a cultura escolar, a cultura
da escola e a cultura na escola (MAFRA, 2003). Consequentemente, esses
mesmos pontos também norteardo o papel da escola naquele meio, sua
eficiéncia enquanto espaco de transformacgao e seu desenvolvimento na relacéo
com as pessoas que o utilizam.

Com relagao a faixa etaria dos discentes, se torna relevante pensar que,
para tais fins, € de suma importancia uma carga maior de vivéncia em seu meio.
Assim, esta mesma carga podera ser utilizada como fonte para resgatar da
memoria lembrangas e sentimentos ja correlacionados com a problematica
delimitada. Assim, torna- se relevante delimitar a faixa etaria do grupo entre os
trés anos do ensino médio.

A facilidade para compreender o objetivo das agdes, a percepgdo da
problematica e sua possivel transformacdo podem ser mais acessiveis com
alunos neste recorte de idade - ndo havendo problema caso ultrapassem a idade
prevista para estas séries. O que ndo exclui a possibilidade de se executar este
mesmo processo com alunos e alunas de faixas etarias menores, pois estes
podem, também, demonstrar suas concepcdes temporais, bem como suas
sensibilidades a respeito da realidade da vida pratica.

Dadas as informacgdes necessarias sobre a estrutura geral do projeto -
metodologia, a escola a ser escolhida e a faixa etaria dos agentes do grupo em
analise, cabe, a partir daqui, estabelecer cada etapa deste projeto, assim como

seus processos de execugao.
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Apods o contato com a diregao e coordenacao da escola escolhida, e com
a divulgacdo das aulas, procedera o seguinte processo metodoldgico: Em
primeiro momento, sera adotada a pratica da observacao etnografica para
conhecer o “cotidiano escolar” e “cultura escolar” (MAFRA, 2003; FORQUIN,
1992; EZPELETA; ROCKWELL, 2007). Segundo, a organizagao e o local sera
dentro do ambiente escolar e o horario das praticas teatrais sera no contraturno.
Em um terceiro momento, reuniremos os estudantes para o levantamento da
experiéncia cotidiana dos estudantes.

Nesta etapa, o projeto podera ser colocado em pratica. Na parte inicial
tera exercicios de respiracado, aquecimento vocal, aquecimento corporal, assim
como jogos de improvisacdo (SPOLIN, 2012) utilizando deste tempo para
compreender a criatividade do grupo e suas limitagdes no que diz respeito as
praticas teatrais. Esses exercicios serdo aplicados em todos os encontros, dada
a relevancia destes para as aulas de teatro.

Depois deste processo havera a delimitacdo da problematica. Cabe aqui
ressaltar o interesse deste projeto de trabalhar com temas que se relacionem
com as questées sociais (CATAO, 2011, p. 460) presentes na vida dos alunos e
alunas. Mas como trabalhar um assunto que pode ser delicado, e até mesmo
complexo para alguns dos agentes do grupo a ser analisado?

Pensando nisso, sera proposto esta delimitagao por meio de uma simples
roda de conversa, de modo a fornecer aos agentes do grupo um ambiente pacato
e sem exigéncias para este fim, uma vez que se trata da propria realidade em
que o grupo esta inserido na sociedade. Por isso, € necessario que nao exista
nenhum tipo de “pressédo” sob os mesmos, fazendo com que esta delimitagcao
aconteca de forma natural e em conjunto. Como vai ser a encenagao: apos
compreendermos a problematica escolhida em conjunto pelo grupo, sera
proposto uma pratica semelhante com a do teatro-imagem (BOAL, 2012, p. 25).

Esta pratica consiste em um jogador utilizar o corpo de outra pessoa como
uma escultura, e vice-versa, podendo ser moldada da maneira exigida pela
tematica em questao. Essa escultura deve representar o pensamento coletivo do
grupo. No caso deste projeto, a problematica definida. Diferentemente da versao

original, ndo sera necessario a interacdo corporal dos participantes neste
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momento. Cada aluno(a) ira “esculpir” sua persona com relagéo a problematica,
sem a necessidade de que a outra pessoa o(a) molde. Os alunos e alunas se
dividirdo em duplas e, assim, cada um(a) tera o seu momento de representar
quem exerce a problematica e quem a sofre. Por estarem estaticos, sera possivel
registrar, por meio de fotos, a intengéo corporal e facial dos estudantes, assim
como os sentimentos representados. Estes registros fotograficos sé seréo
realizados com autorizagdo dos discentes e responsaveis.

Este exercicio teatral tem como objetivo ser a primeira experiéncia do
grupo com a problematica em questdo. Posterior a isso, a problematica sera
encenada, ndo como o teatro-imagem como anteriormente, mas sim em formato
tradicional de teatro, baseando-se numa breve criagdo de roteiro com a
problematica como tema. Para tal exercicio, sera demonstrado como se cria um
roteiro e quais as caracteristicas basicas que o compdem para, assim, fazé-lo.

Esta cena sera praticada pelo grupo baseando-se, até entdo, no que
acreditam ser a problematica em exercicio na propria realidade. Por isso, espera-
se que a problematica ndo seja colocada em debate, ou que ocorra alguma
tentativa de mudanca e transformacao. E a etapa de exibicdo do problema.

Finalizada a primeira fase do processo pratico do projeto, iniciaremos a
montagem da aula com a tematica, conforme o levantamento das experiéncias
dos estudantes. Utilizaremos a aula-oficina, cuja premissa indica uma
participagdo maior das alunas e alunos. Esta pratica segue um caminho contrario
de outras propostas como a aula-conferéncia ou aula-coloquio (BARCA, 2004).
Para Barca, na aula-oficina “...] o aluno é efetivamente visto como um dos
agentes do seu proprio conhecimento” (2004, p. 132), possibilitando estes
sujeitos a se compreenderem como seres ativos na vida pratica.

Este modelo de aula se identifica como um método interessante, dado sua
maneira em lidar com as alunas e alunos, e a preocupacédo com os dialogos
criados entre o(a) educador(a), o conhecimento e os discentes. Sobre a
comunicagao que sera exercida pelas alunas e alunos, sua eficiéncia baseia-se
em “Exprimir a sua interpretacdo e compreensao das experiéncias humanas ao
longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade dos

meios de comunicag&o atualmente disponiveis" (BARCA, 2004, p. 134).
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As aulas serdo baseadas nas experiéncias apresentadas pelos
estudantes com o objetivo de investigar no passado um problema semelhante,
suas continuidades e divergéncias. O levantamento das ideias historicas dos
estudantes sobre o tema escolhido para as aulas, apresentacdo breve do
conteudo formal, analise de fontes histéricas, apresentacédo e finalizagdo do
conteudo formal serdo pontos importantes a serem trabalhados na aula. Como
avaliagao sera requisitada a construcdo de um roteiro teatral que sera depois
encenado.

Apds as aulas, os estudantes devem utilizar este novo roteiro para
reencenar a mesma pratica teatral anterior, sem a necessidade de executa-la da
mesma maneira. A proposta é que, apos o contato do grupo com os conteudos
historicos que se relacionam com a problematica, a cena, a partir deste
momento, ndo devera ser representada como antes, mas sim evidenciando a
caréncia de mudangas que dialoguem com a ideia de transformacao, se
contrapondo a problematica encenada.

A proposta é fomentar nos alunos e alunas a capacidade de transformar
seus anseios sociais através da teatralizacdo das mesmas, focando em acgdes
transformadoras, que buscam solucionar, reverter ou diminuir a problematica em

questao.

Consideragoes finais

Além de uma perspectiva nao tradicional sobre o teatro, que contempla
seu contexto historico e perpassa por sua execugdo em ambientes escolares, o0
objetivo deste artigo foi de trazer a luz novas maneiras de se conceber tal pratica
no ambiente escolar, visando o processo de aquisicdo do conhecimento histérico
por meio da pratica teatral, habilitando cada sujeito praticante de agugar sua
consciéncia histérica e, assim, uma maior percepg¢éo de orientagdo no tempo.

Sendo assim, o teatro se apresenta como uma alternativa as mais
variadas formas de expressao dentro do espaco da escola, enaltecendo suas
qualidades como vertente artistica e possibilitando uma alternativa no processo
de aquisicao do conhecimento historico, uma vez que é por meio do ato de narrar

que a aprendizagem é evidenciada (RUSEN, 2011).
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E através das etapas citadas anteriormente que os alunos poder&o expor
suas experiéncias enquanto sujeitos nao-atores (BOAL, 2012), evidenciando o
desenvolvimento de suas consciéncias histéricas, ndo como uma meta a ser
batida - afinal, o processo sera, sem duvidas, parte essencial do que for
concebido como resultado final da pesquisa - mas buscar como prioridade as
contribuicdes que o exercicio da atuagao oferece, contribuindo para boas
relagdes sociais dos sujeitos num ambiente escolar, enaltecendo as mais
variadas culturas, perspectivas e experiéncias presentes no espacgo da escola.

A forma com que se compreende a realidade da vida pratica podera ser
modificada, evidenciando elementos presentes no cotidiano que, a partir de
entdo, poderdo ganhar novos significados e, consequentemente, novas
utilidades, visando a percepgao temporal de quem as enxerga, ressignificando o
passado, assim como o presente, visando novas maneiras de conceber o futuro.

O que se entende como bons resultados deste exercicio de atuacao é
uma boa utilizagdo do espacgo escolar em prol da evolugdo de uma educagéao
histérica eficiente, através de métodos né&o tradicionais, bem como o
aprimoramento da percepc¢ao temporal dos alunos e alunas, visando estabelecer
uma relagao muito mais perceptivel entre a vida pratica e o que se entende como

historia: a compreensao das relagdes humanas no tempo.
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DITADURA BRASILEIRA: OS USOS DA MEMQRIA NA
CONSTRUCAO DE NARRATIVAS ANTIDEMOCRATICAS NAS
POSTAGENS EM GRUPOS DO FACEBOOK

Rogério Anderson Silva'

Luis Fernando Cerri?

Introducao.

Este trabalho apresenta resultados iniciais de uma pesquisa de mestrado
que tem como intuito de investigar os pedidos de intervengao militar em
comunidades online, optamos por analisar postagens e comentarios contidos em
dois grupos de apoiadores de ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (2018-
2022), na rede social Facebook. Essa escolha se deu devido ao fato de
Bolsonaro ser um defensor declarado do regime ditatorial, logo, seus apoiadores
tendem a compartilhar dessa mesma visdo. Assim sendo, buscamos
compreender por meio da analise das pubicagdes textuais: como os elementos
da cultura histérica justificam os sentidos da cultura politica evocada pelos
memdros dos grupos?

A selegao dos grupos ocorreu a partir dos seguintes critérios: : i) criagao
do perfil no ano de 2018; ii) publicagdes com indicios de apoio ao ex-presidente
Jair Bolsonaro; iii) mais de cinquenta mil membros; e, iv) conta com publicagdes
diarias. Os critérios de tempo de criagdo dos grupos, numero minimo de
membros e postagens diarias indicam que sao grupos estaveis, o que de certa
forma, sinaliza que as fontes serdo preservadas, possibilitando a realizagdo da
pesquisa. Ressaltamos que a escolha do critério “indicar apoio ao presidente
Bolsonaro” se da, porque a partir a ascensao do mesmo, os ataques as
instituicdes democraticas e os reclames por intervencao militar tornaram-se mais

frequentes em discursos de uma parcela da sociedade brasileira. Com base

" Pés-Graduado. Programa de Pés-Graduagéo em Histéria. Setor de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes. Universidade Estadual de Ponta Grossa. rogriorras@gmail.com
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nessas informagdes, adicionamos como filtro, a palavra-chave “Intervencéao
Militar, ja o recorte temporal se refere aos anos de 2018 e 2019.

Feito as devidas consideragdes em relagdo aos critérios para a selegao
dos grupos e classificagdo dos dados, elencamos os dois grupos selecionados:

- Grupo 1: criado em 20 de janeiro de 2018, possuia aproximadamente
645 mil membros;

- Grupo 2: criado em 27 de marco de 2018, possuia cerca de 178 mil
membros;

O grupo 1, tem como nome, Alianca pelo Brasil® BR*. Trata-se de um
grupo publico e qualquer perfil pode ver o que os membros publicam. No dia 23
de julho de 2021, o grupo registrava 643.623 membros, uma redugcdo pouco
significativa, ja na observagdo de 07 de fevereiro de 2022, fora expressivo o
aumento de membros, chegando a 1.389.966 milhdo de seguidores. Em junho
de 2022, o numero de membros reduziu para 1.384.207 milhao de perfis.

O grupo 2, atualmente ¢ intitulado ALIANCA PELO BRASIL - [APOIQ], foi
criado em 27 de marco de 2018 com o nome de ALIANCA PELO BRASIL
[OFICIAL]. E um grupo privado em que somente membros podem ver os perfis
e 0 que publicam, necessitando de autorizacdo para a entrada de novos
membros.

Com os grupos selecionados iniciamos o processo de coleta de dados por
meio da ferramenta de extragdo JavaScript®, desenvolvida para esta pesquisa
para o navegador Google Chrome. Com o banco de dados construido,
realizamos o processo de lapidagao das fontes, em que excluimos itens textuais
que nao agregavam valor as narrativas. Nesta etapa, utilizamos o OpenRefine,
programa responsavel pela limpeza dos textos. Com o trabalho de limpeza da
fonte concluida, empregamos o Gephi, software responsavel em criar relagoes

entre os elementos textuais que permite ao pesquisador visualizar de modo mais

3 Alianga Pelo Brasil, € uma referéncia ao partido politico que o presidente Jair Messias Bolsonaro
tentou fundar, no entanto, segundo informagdes divulgadas pela Revista VEJA em sua versao
digital até margo de 2021 os fundadores conseguiram apenas 16% das 492.000 fichas de
inscricao exigidas pela Justica Eleitoral.

4 Aqui respeitamos as grafias utilizadas pelos administradores desses grupos.

5 Linguagem de programacao de uso geral criada por Brendan Eich em 1995.
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detalhado, as narrativas contidas nas fontes, e com isso, aprofundar a analise

do material, bem como, trabalhar com banco de dados de maior volume.

Passados que ndo passam: do processo de reabertura aos pedidos de
intervengao militar.

O processo de reabertura politica brasileira, foi marcada por tensdes e
disputas, mesmo assim, representou um avango politico-social significativo, no
entanto, ndo houve uma ruptura com a ditadura (MOTTA, 2021). Somente a partir
do ano de 1990 é que foram adotadas Politicas de Memdria e Reparagao®.
Politicas de Memodria e Reparagao sao definidas como um conjunto de agdes do
Estado que visa garantir a reparagao em processos individuais ou coletivos, cujo
objetivo, reconhecer o terrorismo de Estado e suas consequéncias para a
sociedade, bem como, assegurar que as memoarias traumaticas sobre a ditadura,
ganhem espago publico e legitimidade, a permitir que setores da sociedade
possam elaborar seus lutos (BAUER, 2011).

Foi somente a partir da implementagdo da Comissao Nacional da Verdade
(CNV), instaurada em 1 de novembro de 2011, por meio do Projeto de Lei n°
12.528 que teve como objetivos, examinar e esclarecer violagbes graves dos
direitos humanos, praticados entre 1946 a 1988 (ALMADA, 2021) e, efetivar o
direito a memdéria, a verdade historica e promover a reconciliagdo nacional
(BAUER, 2014; SETEMY, 2020) que o Estado assumiu o dever de investigar os
crimes cometidos durante o regime ditatorial e com isso, permitir que o luto
historico seja realizado.

No entanto, enquanto setores da populagédo viam na CNV, a possibilidade
de superar os traumas provocados pelo autoritarismo, as alas mais
conservadoras das Forcas Armadas e da sociedade entenderam a Comissao

Nacional da Verdade como revanchismo aos feitos dos militares no passado

6 Lei dos Desaparecidos de dezembro de 1995 (Lei 9.140) na qual pela primeira vez o Estado
admitiu ser responsavel pela atuagéo ilicita de seus agentes de seguranga. Ao entrar em vigor,
a Lei permitiu a criagdo da Comissao Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos
(MEZAROBBA, 2009; PRADO, 2009). Lei n° 10.559/02 ou Lei da Anistia tinha como finalidade
reparar prejuizos materiais em decorréncia da perseguicao politica (PRADO, 2009). A Comisséo
Nacional da Verdade, criada em 2011 por meio da Lei n°® 12.528 buscou esclarecer praticas
violentas cometidas por agentes do Estado durante o regime ditatorial e identificar locais e
instituicdes responsaveis (MOTTA, 2021).
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recente (ALMADA, 2021). Um dos mais destacados detratores da CNV foi Jair
Messias Bolsonaro, ex-presidente, na época, deputado federal, cuja viséo, a
CNV serviria para deturpar a histéria ao atribuir heroismo a esquerda em
detrimento ao protagonismo dos militares.

O discurso defendido por Bolsonaro, tem como base, as narrativas
produzidas pelos militares e a direita brasileira, que considera o golpe de 1964,
um movimento positivo e heroico, um mal necessario que serviu para salvar o
Brasil de uma ditadura comunista (SALES, 2009; ALMADA, 2021; MOTTA, 2021;
ROCHA, 2021).

Essa narrativa foi gestada a partir da década de 1980 e esta documentada
no Orvil, projeto de livro resposta ao livro Brasil: Nunca mais produzido a mando
de liderangas militares ja durante a Nova Republica, que defendia que o Brasil
vivia uma constante ameaga comunista. Por essa légica, os militares séo os
guardides da democracia (GIORDANI, 1986), e para combater a ameaga do
comunismo, estava autorizada a destruicao das instituicbes aparelhadas pela
infiltragdo comunista; logo, para vencer este mal, libera-se o uso da violéncia,
perseguicao e eliminacdo do inimigo (ROCHA, 2021).

A dimensao politica da cultura histérica dos militares, propde uma
narrativa de que os atos de “bravura” cometida pelo Estado durante a ditadura,
foram sempre uma reacgéo as agdes violentas da esquerda (GIORDANI, 1986).
Nessa concepc¢ao, as Forgcas Armadas representam o que ha de melhor na
sociedade brasileira, os militares altruistas estdo sempre dispostos a sacrificar
suas vidas pela Nacgao. Inclusive, a tomada do poder em 1964 é tida como uma
reacao a inexisténcia de um poder politico responsavel e competente, a narrativa
construida pelas For¢cas Armadas indica uma postura reativa dos militares em
que “ndo comegamos a guerra. Fomos levados a ela” (GIORDANI, 1986, p. 101).

A extrema direita representada na figura do ex-presidente, Jair Messias
Bolsonaro se apropriou do projeto iniciado pelos militares durante a década de
1980 e o converteu em um projeto politico. Ndo € ao acaso, que o0 grupo que
esta no poder, nega a existéncia da ditadura (ROCHA, 2021), exalta a tradigéo,
familia e a propriedade como manda a cartilha militar, a defender que o Brasil

nao tera paz e maturidade politica, enquanto a esquerda existir (GIORDANI,
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1986). A defesa da tradigao ocidental, familia e propriedade privada, somado ao
combate do avang¢o do marxismo cultural, substrato do comunismo, sdo as bases
da reorientacdo da nova ou direita alternativa, que tem na internet seu espaco
de proliferagdo (STEFANONI, 2021).

A ascensao de um ex-militar a Presidéncia da Republica, viabilizou o
retorno de discursos que exaltam os feitos nefastos praticados por agentes do
Estado durante a ditadura. Nesse sentido, € urgente entender porque grupos da
sociedade que apoiam o ex-presidente, acreditam que o autoritarismo e suas

nuances sao a solugao para os problemas sociais vigentes no pais.

Dialogo entre cultura histoérica e cultura politica

A década de 1950 marca o retorno das reflexdes académicas sobre uma
‘nova” histéria politica, no entanto, somente a partir de 1990, é que a
historiografia francesa langou mé&o de reflexdes sobre o conceito de cultura
politica com os trabalhos de Berstein e Sirinelli (1998). Partindo da concepgao
francesa, que exerce grande influéncia na historiografia brasileira, a cultura
politica pode ser definida como um conjunto de valores, tradicbes, praticas e
representacdes politicas partilhadas por grupos humanos estabelecidos, a
revelar uma identidade coletiva que proporciona leituras comuns ao passado,
assim como, viabiliza inspiragao para projetos politicos direcionados ao futuro.

Assim sendo, “a cultura politica € o conceito que expressa os padrdes
pelos quais uma sociedade se relaciona com as esferas em que as decisdes
coletivas sao tomadas” (CERRI, 2021, p. 57). Assumindo tal premissa, por meio
da analise dos representantes politicos eleitos, é possivel verificar, como parte
da sociedade se relaciona com determinados eventos politicos do passado.
Assim como, a cultura é particular e especifica de uma sociedade, cujos
componentes politicos também serdo especificos, os valores e padrées que
orientam parte de uma sociedade no agir politico sdo constru¢ao de meédio ou
longo prazo (MOTTA, 2014).

Ao refletir sobre os ambitos em que a cultura politica proporciona

orientagao aos sujeitos, Cerri (2021) se apropria dos estudos Almond e Verba
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(1989) e enfatiza que a cultura politica possui trés aspectos para a orientagao: o
cognitivo, o afetivo e o avaliativo. Sendo assim,

a avaliagao subjetiva que os individuos fazem do sistema politico
que gere a sociedade poderia ser dividida em trés tipos de
orientagdes: 1) orientacdo cognitiva, pautada nas crengas e
conhecimentos sobre o sistema politico e o papel dos sujeitos
em relacdo no mesmo; 2) orientacdo afetiva, baseada nos
sentimentos individuais perante a estrutura politica; 3)
orientacdo valorativa, referente a apreciagao que o individuo faz
a partir da combinacao de elementos cognitivos e afetivos que
permitem o julgamento e a emiss&o de opinido em relagdo ao

) sistema politico (BAPTISTA, 2015, p. 666).

E justamente no campo afetivo que as perspectivas politicas da nova

direita encontraram espago para conglomerar outras perspectivas de cultura
politica. As direitas alternativas tém na oposicéo, as politicas que almejam a
justica social, um de seus principais aglutinadores. O antifeminismo é outro pilar
dessas correntes politicas, além da constante defesa dos valores ocidentais que
estdo sempre em perigo, e, por fim, a direita alternativa se coloca como
politicamente incorreta (GULLIVER-NEEDHAM, 2018; STEFANONI, 2021).

Ainda pensando sobre os estudos efetuados por Almond e Verba (1989)
que sao referenciados por Cerri (2021), entende-se o quao importante é
destacar, que a cultura politica possui trés tipos ideais, a paroquial, a de sujeigéo
e a participante. A cultura politica coloquial vincula-se a perspectivas tradicionais;
a de sujeicao se aproxima das estruturas politicas autoritarias e centralizadas; e
a participante indica uma estrutura politica voltada para a democracia.

Nesse sentido, os modos de geracdo de sentido tradicional e exemplar
podem ser associados a uma cultura politica de sujeigédo, pois pressupde uma
verdade rigida que deve ser incorporada e respeitada, apenas o modo genético
pressupde uma verdade provisoria a ser questionada por meio do método
cientifico, no qual, depende de evidéncias, argumentagdes e producdes de
consenso. Portanto, a cultura politica participativa/democratica encontra-se em
conformidade com uma cultura histérica mais sofisticada vinculada a constituicao
genética de sentido da consciéncia histérica dos sujeitos daquela sociedade
(CERRI, 2021). N&o obstante, os modos de sentidos (tradicional, exemplar,

critico e genético), assim como as culturas politicas (paroquial, sujeicdo e
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participante) podem existir concomitantemente no interior da cultura histérica de
uma sociedade (BERSTEIN,1998).

Ja uma cultura politica dominante existe, porque €& capaz de em
determinado momento historico, atender as aspiracbes da maior parte da
sociedade, isto é, o conjunto de valores daquela cultura politica apresenta
resposta mais adequada aos anseios da sociedade (BERSTEIN, 2009). Cultura
historica e cultura politica sdo marcadas pela institucionalizacédo de suas
producgdes, no entanto, o desenvolvimento de ambas se encontram vinculadas
em processos de socializacdo, que nao estdo somente relacionados a atuacao
de 6rgados governamentais como escolas, universidades e afins. Os meios de
comunicacdo de massa e, agora, as redes sociais acabam disseminando
discursos que condicionam o imaginario coletivo.

Para Cerri (2021), a escola é o principal espago responsavel pela
socializagado histérico-politica de criangcas e jovens para a participagdo nas
instituicdes do Estado. No entanto, durante o processo de socializagao da cultura
politica, o primeiro lugar em que a crianga recebe o conjunto de normas, valores
e reflexdo, é a familia. Com a insergdao da crianca no mundo escolar, as
instituicbes de ensino (escola, colégios, universidades) passam a exercer
influéncias sobre as concepgdes politicas dos sujeitos. Além disso, grupos
sociais, meio de trabalho e as midias sdo determinantes na difusdo de
representacdes normatizadas de uma cultura politica (BERSTEIN, 1998). Dessa
forma, a socializagdo politica esta intimamente ligada aos elementos
provenientes da cultura historica, que nao se restringem ao ensino escolar, como
as redes sociais, objeto deste estudo, exemplo claro de espag¢o n&o escolar que
contribui para a construgao da cultura histérica.

Entendemos que nem todo aparato cultural contido em uma sociedade, é
considerado parte da cultura histérica. No entanto, cultura politica e historica sdo
elementos fundadores ou que consolidam identidades. Se por um lado, a cultura
politica € composta por padroes de comportamentos em relacdo as esferas de
decisdes politicas de um grupo ou sociedade. A cultura histérica € composta por

padrbées que significam o tempo, em especial o passado.
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E por meio da consciéncia histdrica que a cultura histérica e a cultura
politica sdo mobilizadas. Logo, ambas contribuem de maneira significante no
processo de construcdo de identidades e identificagdo com determinadas
narrativas sobre o passado de uma sociedade. Cabe ao pesquisador que aborda
as interfaces entre cultura histérica e cultura politica, compreender que
narrativas que constituem o eixo de orientacdo estdo constantemente em
disputas e sdo os momentos de crise que possibilitam a reinterpretacdo do
passado, como aponta Jelin (2001) e Rusen (2009).

A crise de legitimidade, como a vivida na ultima década no Brasil, faz com
que ocorra transformacgao das estruturas vigentes e provoque o nascimento de
uma normativa politica nova, porém, € preciso um espacgo de tempo de no
minimo duas gerag¢des para que uma nova ideia politica se apresente como
portadora de respostas para os problemas de uma sociedade (BERSTEIN,
1998). Por conseguinte, o nascimento de uma nova cultura politica ndo se da ao
acaso, ela surge em resposta aos problemas fundamentais enfrentados pela
sociedade. Em ultima analise, a cultura politica é dinamica e ela deve ser
adaptada as novas demandas da sociedade, caso contrario, entrara em
decadéncia (BERSTEIN, 2009).

As direitas alternativas ganham visibilidade exatamente nesse contexto,
passados pouco mais de 30 anos da redemocratizagdo no pais, a democracia
nao atendeu as demandas da populagao o que possibilitou que uma nova cultura
politica ganhasse espaco. A direita alternativa, ideologicamente, passou a
fomentar a ideia de que os problemas da sociedade sao causados pela
esquerda, portanto, mais importante que oferecer uma proposta de
independéncia, € preciso derrotar a esquerda.

Partindo dessa ética, todo questionamento ao status quo € um ataque aos
pilares da sociedade, em que a cultura burguesa e cristd € o caminho mais
promissor de se chegar a liberdade (ROTHBARD, 2016). A nova direita, se
valendo dos recursos da internet, passou a operar por meio de uma mistura de
populismo que dissemina mensagens anti-sistémicas, em que a batalha é o
centro do debate. Ademais, a entrada dessas novas correntes no jogo

democratico obrigou as direitas tradicionais a mudarem suas abordagens para
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nao perder espacgo. As direitas alternativas, também impulsionaram algumas
demandas existentes nas sociedades, como por exemplo, o reforco da
identidade nacional, a repulsa aos imigrantes, condenag¢ao do multiculturalismo
e em alguns casos, a negacao ou defesa de regimes militares (STEFANONI,
2021).

Embora, no Brasil predominam narrativas que afirmam que a sociedade
brasileira ndo é violenta e que governos autoritarios surgem em momentos
especificos de nossa histéria, o autoritarismo ndo é apenas um modelo de
governo, mas sim, a estrutura da nossa sociedade (CHAUI, 1995). Trata-se de
uma cultura politica ndo democratica, que coexiste com a institucionalidade
democratica, isto €, as acgbes praticas ndo sao puramente democraticas,
tampouco, puramente autoritarias (AVRITZER, 1995).

Como optamos por transigdes que visam a conciliagdo, os valores
democraticos implementados apdés a redemocratizagao (participante) podem
coexistir com valores autoritarios (sujeicao) do periodo da ditadura e momentos
de crise de legitimagé&o politica, como o vivenciado na ultima década, a permitir
o ressurgimento e/ou a exaltacdo de uma cultura politica baseada na sujeic¢ao.

A cultura historica, por sua vez, se faz presente na cultura politica, ao
produzir narrativas que dotam de sentido o sistema politico vigente em uma
determinada época, o grau de complexidade do sistema politico esta
intimamente ligado ao grau de sofisticagdo e amplitude da cultura histérica.
Ademais, a dimensao estética da cultura histérica se relaciona de forma intima
com a dimensao afetiva da cultura politica. Isto se evidencia, por meio da
valorizag&o do orgulho nacional “[...] que € componente fundamental da cultura
politica, tem profundas raizes nos aspectos afetivos da cultura histérica [...]”
(CERRI, 2021, p. 70). Esses sentimentos nao raramente sdo exaltados por uma
cultura politica nacionalista que pretende impor a criagdo de um Estado
autoritario.

Tendo como referéncia o exposto, entende-se que a cultura histérica e a
cultura politica sdo objeto de disputa politica e social. Portanto, estudar por meio
de analise quantitativa como a cultura politica intervencionista € representada

em grupo bolsonaristas no Facebook, se faz necessaria e urgente, acredita-se
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que por meio da abordagem tedrica proposta, seja possivel identificar e analisar
como a producgao, circulagao e o consumo de conteudos histéricos pode ampliar
o campo de contribuicdo da histéria para entender os fenbmenos condicionados

ao ciberespaco que interferem na construgao de identidades na vida pratica.

Metodologia

Com o advento da web 2.0, a internet se democratizou, e com ela, novas
formas de comunicacido se desenvolveram. O uso das redes sociais € comum
no cotidiano de boa parte da sociedade brasileira, a partir disto, tornaram-se
deposito de informagdes que podem ser utilizadas como fonte para pesquisas
no campo do ciberespaco.

A expansao do ciberespagco como objeto de pesquisa, impulsionou o
surgimento de novas metodologias para abarcar tais demandas. Entre elas,
ganhou notoriedade a netnografia que segundo Robert V. Kozinets (2014, p. 61
- 62), um dos principais precursores estudiosos sobre o tema, a afirmar que o
recurso € baseado na observacado de campos online, e “ela usa a comunicagao
mediadas por computador como fonte de dados para chegar a compreenséo e a
representacdo etnografica de um fendmeno cultural’. Nessa perspectiva de
pesquisa, o pesquisador reconhece “a importancia das comunicagbes mediadas
por computador na vida dos membros da cultura” (KOZINETS, 2014, p. 62).

Sandra Portella Montardo e Liliana Maria Passerino (2006) acrescentam
que, essa metodologia de pesquisa, tem suas origens na etnografia e que se
encontra intimamente ligada com o conceito de cultura. Nesse sentido, Marcio
Novelli (2010), indica que a netnografia “é considerada uma adaptagdo da
etnografia a estudos de comunidades online” (p. 115). Em ultima analise, a
‘netnografia € uma das possiveis respostas qualitativas para pesquisas
mediadas por computador’” (AMARAL; NATAL E VIANA, 2008).

De acordo com Kozinets (2014, p. 63), o método segue seis passos da
etnografia: 1) planejamento do estudo; 2) entrada; 3) coleta de dados; 4)
interpretacao; 5) garantia de padrdes éticos’; e, 6) representagdo da pesquisa.
Novelli (2011) indica que esses passos consistem em: (A) Entrée se refere a

formulacdo de perguntas de pesquisa, a identificar os grupos online de interesse
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do pesquisador; (B) a coleta de dados, envolve copiar as informagdes
diretamente dos grupos escolhidos; (C) analise e interpretacdo, por sua vez,
dizem respeito a "classificagao, analise de codificagdo e contextualizacdo dos
atos comunicativos”; (D) ética de pesquisa, que consiste em apresentar para a
comunidade, os dados, a garantir confiabilidade e anonimato dos individuos
pesquisados, além de cuidado com a informacdo publica ou privada, ter o
consentimento; e, (E) € onde o pesquisador valida o relatério de pesquisa junto

aos individuos pesquisados.

Algumas consideragoes

Os grupos somados, possuem cerca de 1 milhdo e 550 mil perfis, como
usuarios membros. Ao final da coleta de dados, como uso de um software, foram
exatamente, 487 postagens e 2.869 comentarios. Os dados tratados permitem
verificar que apesar do grande numero de perfis que seguem o grupo, poucos
sdo os que monopolizam o volume de informagdes contidas nas paginas.

As observagdes nos grupos “Bolsonaro 2022 BR” e “Alianga pelo Brasil
(Oficial)” foi iniciado, por meio da aplicagéo do filtro “intervengao militar”, ano de
2018 e 2019. Para facilitar a compreensao do processo da utilizacao do filtro na
rede social Facebook, fora utilizado a imagem que indica o trajeto a ser
percorrido por meio de marcagdes e numeros.

Esta etapa da pesquisa foi marcada por leituras panoramicas, nas quais,
buscou-se identificar palavras e frases que se repetiam ou dialogavam com as
hipéteses formuladas, nao havendo preocupacdo de identificar todos os
elementos contidos nos textos. O percurso de observacgao, até aqui mencionado,
€ parte da construgdo de uma pesquisa que tem como referéncia, a netnografia,
pois o pesquisador, mesmo antes de iniciar a construgao da fonte, deve formular
perguntas na busca de identificar os grupos online de seu interesse. Esta fase,
abarca a parte do planejamento e entrada, que permite identificar quais
informacdes devem ser coletadas para construir o banco de dados a ser
trabalhado como fonte de pesquisa (NOVELLI, 2011; KOZINETS, 2014).

A aversdo a esquerda e anticomunismo, constatado nas observagoes,

outrora faziam parte de narrativas produzidas e divulgadas por militares
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(GIORDANI,1986). Rocha (2021), ao dissertar sobre o tema, indica que essa
retérica se articula por meio dos valores propagados por militares conservadores
que pretendem preservar a imagem de herdis da patria, pos-ditadura, discurso
proposto por Olavo de Carvalho. Esses discursos encontraram nas redes
sociais, espaco ideal de propagacao das ideias antidemocraticas, a demostrar,
que se trata de um fendbmeno que ultrapassa limites fisicos e adentra ao
ciberespago, bem como, ndo se mantém apenas no mundo virtual, ao produzir
efeito na orientagao e acao da vida cotidiana das pessoas. Essas caracteristicas
dialogam com o que Kozinets (2014) chama de pesquisa online em
comunidades, pois transcende o ciberespaco.

Outro elemento destacado nessa primeira analise, € a exaltagcdo dos
militares como herdis para os membros dos grupos. Textos voltados a exaltagao
dos militares, sinalizam contumazes, muitos deles, a afirmar que os militares
salvaram o Brasil, pois evitaram que a nacdo se tornasse um pais comunista
como Cuba ou Venezuela. Para essa esfera da sociedade, comunismo & um
conceito que engloba tudo o que se opde a sua ideologia. Comunistas s&o
pessoas que ndo compactuam com seus principios, portanto, os paises citados
sao tomados como exemplo para enfatizar que a unica alternativa possivel, € o
capitalismo, pois onde foi implantado o comunismo, imperou a pobreza e falta de
liberdade.

Assim sendo, os membros desses grupos, hdo buscam conceituar o que
entendem por comunismo, para eles, o comunismo € um mal a ser combatido.
O periodo ditatorial e o combate ao comunismo justificou o golpe, e
posteriormente, a manutengcdo do regime (ALMADA, 2021; MOTTA, 2021,
ROCHA, 2021).Atualmente, se utiliza uma retérica semelhante para pedir
intervencao militar, bem como, se autoriza 0 uso da violéncia, perseguicédo e
eliminagao dos comunistas, inimigos internos (ROCHA, 2021), a constatar que
os principios do Orvil continuam vigentes para parte da sociedade brasileira.

Além do mais, € comum encontrar relatos de que o periodo ditatorial foi
marcado pela ordem, o progresso e o desenvolvimento, como ilustra a figura 23,

portanto, para essas pessoas, o futuro do Brasil € uma volta ao passado.
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Desta forma, predominam narrativas saudosistas, em que o periodo
ditatorial representa os anos dourados da histdria do nosso pais, e os militares,
os salvadores da patria. Para entender como esta narrativa se sustenta, é
necessario relembrar como ocorreu o0 processo de transi¢ao do pais, no qual os
militares estiveram no comando da redemocratizagdo (TORO, 2017), cuja
reabertura politica, culminou na Lei da Anistia, que comegou a ser gestada em
meados de 1979, durante o governo do general Geisel, pautada em politicas de
esquecimento e reconciliagdo (BAUER, 2014; KEHL, 2010). Isto contribuiu para
0 que o debate publico sobre a ditadura ficasse em segundo plano (MOTTA,
2021).

Figura 1 — Comentarios que exaltam a ditadura.

"Aloyr Eosta”,
"FORAM AS MELHORES EPOCAS Q EU PASSEI HAVIA RESPEITO O POVO TINHA DIREITOS HOJE COM A DEMOCRACIA NAO TEM NADA"

Carlos Miranda . Rosdngela Santos

Major Olimpio, se meter a porrada nesse bando de Eu adoraria o tempo bom so nao querem e os
Deputados e Senadores safados e prender todos os baderneiros por que vem ter que andar na linha saudade
envolvidos em corrupcdo, se fechar essa porcaria de STF do tempo do presidente Figueiredo
que so faz favores aos corruptos, sinto muito, mas ndo T ~

val mudar nada, usar as FFAA pra por ordem na casa, . Edvalde Mineiro

mantendo Bolsonaro como Presidente nado sera ditadura, N3o vejo a hora de ver meu pais com disciplina e ordem!
alias nunca houve ditadura e sim GOVERNO MILITAR, e
foram varios Presidentes diferentes, e a melhor época . Michel Godoy

que esse Pais ja teve. Otimo é o que eu quero vivi a ditadura todas, lembro a

. frase do presidente Fiqueredo vcs era feliz e ndo sabia,
Marcos Alamino espero que o Bossonaro realiza este sonho nosso viva o

Aquilo que a esquerda chama de ditadura militar é a
unica coisa boa que pode acontecer novamente nesse
pais.

Brasil

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

As politicas de memodria voltadas para o esquecimento, contribuiram para
que os traumas da ditadura fossem silenciados. Com isto, narrativas que exaltam
ou desinformam sobre o periodo ditatorial se proliferaram, produzindo uma
relacdo apatica da sociedade ao sistema democratico (BAUER, 2014),
dificultando assim, a consolidagdo dos valores democraticos de boa parte da
sociedade brasileira (MOTTA, 2014). A politica de esquecimento e de conciliagao
nao eram unanimes, porém, todos que se opuseram ao projeto de Anistia,
esquecimento e conciliacdo, foram considerados revanchistas ou radicais, € ndo
reconheciam as qualidades conciliatérias dos brasileiros (BAUER, 2014;
MOTTA, 2021; ROCHA, 2021).
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Se por um lado a ditadura é exaltada, por outro, os comentarios que
depreciam a democracia sdo comuns. Democracia x ditadura: a liberdade de
pedir a extingdo da liberdade, seria uma categoria que sintetiza as diversas
postagens e comentarios que usam elementos tipicos de democracias para pedir
intervencgao militar. Nessa analise superficial, observa-se que o paradoxo de usar
a liberdade para pedir o fim da liberdade, é sistematico, por essa razdo, seria
necessario caracterizar tal fenbmeno para compreender como essas narrativas

buscam reforgar a necessidade de uma intervengéo.
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A DIVULGACAO CIENTIFICA DOS SABERES ETNOBOTANICOS
AFRO-BRASILEIROS POR MEIO DAS REDES SOCIAIS: UM
RELATODE EXPERIENCIA

Thais Salatiel Azevedo'

Maria de Fatima Barbosa Pires?

Introdugao

Em todo o continente americano, descendentes de diversos povos
africanos propagaram suas crencgas, tradi¢cdes religiosas e o rico conhecimento
sobre as plantas herdadas de seus ancestrais. Esses saberes tém um papel
preponderante nos cultos de matrizes africanas. Dessa forma, oconhecimento
tradicional em botanica se tornou uma importante memoaria inserida nas
comunidades religiosas afro-brasileiras (BARROS, 2011).

O Etnoconhecimento ou conhecimento tradicional foi descrito por Miranda
(2009) como ‘aquele produzido por comunidades locais de etnias especificas
que sao passados adiante de geragdo em geragao, geralmente de forma oral e
se desenvolve a margem do sistema social formal’. Assim, o conhecimento
tradicional em botanica posto em pratica nas religides de matrizes africanas,
pode ser denominado como Etnobotanica.

A Etnobotanica, por sua vez, pode ser definida como o estudo da relagao
que existe entre as sociedades humanas, passadas e presentes, com o uso das
plantas como recursos, seus aspectos culturais, interagdes ecologicas,
genéticas, evolutivas e simbolicas (ALBUQUERQUE, 2005). Uma das formas de
atuar na protecdo destes conhecimentos tradicionais € popularizando a
etnociéncia por meio da divulgagéo cientifica, entregando o saber que é da
populacao para a prépria populagao.

Ainteragao das relagdes entre as plantas medicinais e as ritualisticas, em

especial, pode ocorrer em diferentes ordens, mas a difusdo deste conhecimento

" Graduanda em Antropologia (bacharelado), Centro Universitario Leonardo Da Vinci.
thais.salatiel@gmail.com
2 Fundagao Municipal de Educagao- FME (Nitero6i). piresmfb@gmail.com
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acontece principalmente de forma oral. Quase sempre dos mais velhos para os
mais jovens, nao sendo necessariamente por lagos consanguineos, mas
geralmente feito através de algum lago familiar ou religioso (OLIVEIRA et al.,
2007).

De acordo com Huego (2001), a popularizagao da ciéncia pode agir como
uma ponte entre o conhecimento cientifico e o etnoconhecimento, visto que atua
na ‘dimensao reflexiva da comunicacao’ e nos diferentes dialogos, pautas e
acgdes, respeitando o universo simbdlico e religioso do outro. Comunicar € papel
fundamental no processo da divulgagéo da ciéncia, devido a isso, ha uma grande
necessidade de uma boa comunicagao para que o conhecimento cientifico atinja
o seu uso social (BERTOLDO; GIORDAN, 2017).

Portanto, com base em tais conceitos, o intuito desta comunicagcdo em
popularizacdo cientifica é realizar um relato de experiéncia da autora ao
coordenar a pagina de divulgagao cientifica ‘botanica afro’ pela rede social
instagram, que possui objetivo de popularizar o etnoconhecimento sobre as
plantas com finalidades medicinais e ritualisticas do Candomblé, por meio de um
inventario botanico online na rede social Instagram, de modo a divulgar a cultura

etnobotanica presente nesta religido.

Metodologia
O processo de criagao da pagina

O Instagram foi selecionado como meio de comunicagao em ciéncia para
a realizagdo desta atividade em divulgagao cientifica. O Instagram é um
aplicativo de celular que também pode ser utilizado em computadores, tablets ou
notebooks. Esta rede social foi desenvolvida pelos engenheiros de programacao
Kevin Systrom e o brasileiro Mike Krieger e disponibilizada ao publico no dia 6
de outubro de 2010 (PIZA, 20112).

O principal objetivo desta rede social € o compartilhamento de fotografias
que podem ou nédo estar legendadas. Para isso, sdo oferecidas aos usuarios
diversas ferramentas que podem ser exploradas no aplicativo, como por exemplo
o Compartilhamento de videos e imagens que ficam disponiveis para

visualizagdo durante 24hs, enquetes, caixas de perguntas, votagbes para
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promover a interacdo e chat bate-papo com mensagens instantaneas (PIZA,
2012). Levando em consideragao as principais caracteristicas do Instagram, esta

rede social foi selecionada para a criagdo da pagina intitulada Botanica Afro.

Criacao das artes graficas

As imagens utilizadas nas redes sociais se tornam um importante atrativo
para o publico que ira acompanhar o conteudo que sera disponibilizado (PIZA,
2012). Por isso, as imagens foram selecionadas e previamente editadas e
organizadas por meio do Canva, uma ferramenta colaborativa de criagao grafica
de conteudo.

O Canva é uma plataforma online que tem o objetivo de funcionar como
uma ferramenta colaborativa para a criagdo de material de design e edi¢cado de
imagens. O Canva pode ser usado para produzir imagens para as redes sociais,
pOsteres, capas para videos do YouTube, apresentacbes em slides e
disponibilizar a criagdo de identidade visual de sites, projetos e servigos. Esta
plataforma online é gratuita, o que facilita o acesso (ARCHANJO; SANTOS,
2020).

As imagens selecionadas ilustraram as plantas medicinais e ritualisticas
que foram escolhidas para esta comunicagdo cientifica, havendo também
imagens de demonstracbes da forma de uso destas plantas nas liturgias
Candomblecistas, quando estas espécies estiverem intimamente relacionadas a
um uso especifico. Por isso, o conteudo destas postagens mesclou
caracteristicas taxonbmicas, terapéuticas e liturgicas dos espécimes

selecionados e a sua importancia para a religido.

Planejamento do conteudo
A organizagao cronoldgica do conteudo, bem como a elaboragao das
postagens, ocorreram entre Novembro e Dezembro de 2022. O referencial
tedrico foi baseado na literatura especializada sobre o Candomblé e suas plantas
medicinais e ritualisticas. Incluiu a reviséo bibliografica feita através de consultas

nas bases de busca Google Scholar e SciElo, usando como descritores os
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termos candomblé, etnobotanica, diaspora africana, plantas medicinais, plantas

ritualisticas e ethoconhecimento.

Postagem e interagao com o publico
As postagens aconteceram a partir do dia 4 de fevereiro, trés vezes por
semana, totalizando 11 postagens. Estas postagens ocorreram no formato
estatico e também no formato carrossel, que é quando ha um agrupamento de
imagens em sequéncia em uma mesma postagem.
As interagdes ocorreram por meio de postagens diarias sobre plantas
medicinais e ritualisticas, indicagcbes de livros e artigos recentes sobre

etnobotanica e a cultura afro-brasileira.

Selecao e identificagdo das plantas medicinais e ritualisticas

Conhecer as ervas, saber como utiliza-las e conservar o ambiente natural
onde sao coletadas faz parte do fundamento religioso que antecede a ligacéao
entre o homem, a natureza e as divindades (BOTELHO, 2010). Devido a isso,
nota-se a importancia na correta identificagdo botanica.

Tendo isto em vista, a listagem das espécies selecionadas foi organizada
para as familias de Angiospermas segundo o Angiosperm Phylogeny Group IV
(APG 1V, 2016). A grafia das espécies nativas e exodticas sera conferida nas
plataformas disponiveis na internet Flora e Funga do Brasil (2020) e The World
Flora Online (WFO, 2022).

A fundamentacdo cientifica quanto ao uso medicinal das plantas
selecionadas foi analisada consultando artigos de literatura especializada
agrupados pela farmacopeia brasileira, que é o cdodigo oficial farmacéutico do
Brasil. Nesse codigo se estabelecem os requisitos minimos de qualidade para
farmacos, drogas vegetais e medicamentos para a saude, apoiando ag¢des de
regulagdo sanitaria e incentivando o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
nacional (ANVISA, 2020). Além da Farmacopeia Brasileira, também foram
consultados artigos especializados em fitoterapia e plantas medicinais nas bases
de busca Google académico e Scielo, com o intuito de buscar uma melhor

descricao fitoterapica das espécies selecionadas.
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Ja as plantas ritualisticas, foram selecionadas seguindo ao critério de ser
uma planta indispensavel para as liturgias, sem a possibilidade de substituicao
por um outro espécime. Com isso, as 11 plantas selecionadas (Tabela 1)
possuem elevado valor ritualistico e medicinal nas religides brasileiras de

matrizes africanas (Figura 1).

Figura 1 — Plantas ritualisticas e medicinais de grande importancia para a cultura e
reI||05|dade afro- brasnelra

Legenda A) Noz-de- cola (Cola acumlnata (P Beauv) Schott & Endl) B) Gamelelra
(Ficus doliaria Mart., Moraceae); C) Dracena- listrada (Dracaena fragans Ten.); D)
Urucum (Bixa oreIIana L.) ; E) Jaqueira (Artocarpus integrifolia L.f.).
Fonte: Wikimedia Commons - licenca Creative Commons Attribution-Share Alike 4.0
International, 2023.

Tabela 1 — Listagem das espécies ritualisticas e medicinais do candomblé que foram
selecionadas.

Familia Nome Cientifico Nome Popular Nome
(Género/Espécie) Ritualistico
ARECACEAE (1/1) Elaeis guineensis Jacq. Dendezeiro Igi ope
BIGNONIACEAE (2/2) Newboldia laevis ( P. Akoko Akoko
Beauv.) Parece.
Crescentia cujete L. Cabaceira Igba
BIXACEAE (1/1) Bixa orellana L. Urucum Osun Elédé
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GUTTIFERAE (1/1) Garcinia livingstoni T. Orobd Orogbo

Anders.,

LILIACEAE (1/1) Dracaena fragans Ten. Dracena-listrada Peérégun

MALVACEAE (1/1) Cola acuminata (P.Beauv.) Noz-de-cola Obi
Schott & Endi.

MORACEAE (2/2) Artocarpus integrifolia L.f.  Jaqueira Apaoka
Ficus doliaria Mart., Gameleira Iroko
Moraceae

NYMPHAEACEA (1/1) Nymphaea alba L. Golfo-de-flor Osibata

SOLANACEAE (1/1) Datura stramonium L. Figueira-do- Agog6

inferno

Fonte: A autora, 2022

Métodos de divulgagao

A divulgagao da pagina ocorreu por meio do Whatsapp, uma plataforma
de mensagens instantaneas (KAIESKI Et. al., 2015). O WhatsApp Messenger se
popularizou rapidamente principalmente nos ultimos anos. Tal fato fez com que
esta plataforma fosse selecionada como metodologia de divulgacéo
principalmente pela possibilidade de organizar grupos de pessoas que possuem
um interesse em comum.

Pensando nisso, foi previamente selecionado um grupo de Whatsapp que
costuma ser utilizado para passar informacdées e conhecimentos sobre o
Candomblé e a Umbanda. Este grupo foi selecionado devido a proximidade da
autora com as dirigentes do grupo e principalmente como primeira plataforma
para buscar pessoas leitores para a pagina, ja que o Whatsapp é considerado o
aplicativo de mensagens instantadneas mais utilizado pelos brasileiros (BIANCHI,
2022).

Discussao
Entende-se como religido afro-brasileira como toda e qualquer
manifestacéo religiosa que possui como base um culto a divindade de origem

africana que foi introduzido e modificado no Brasil (ARRUDA, 2010). Para que
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as divindades de origem africana pudessem ser cultuadas, foi uma adaptacgéao
foi necessaria e assim houve a ressignificagdo dos cultos , de acordo com as
etnias trazidas compulsoriamente para as Américas. Dessa forma, suas
mitologias e tradicbes acompanharam os africanos, com isso, vieram a
enriquecer a cultura em formacdo no continente americano, cultura que
permanece até os dias atuais apenas da represséao religiosa que ainda existe
(AZEVEDO et. al, 2014).

As redes sociais podem se tornar importantes aliadas na divulgacéao e
popularizagdo da cultura etnoboténica presente nas religides brasileiras de
matrizes africanas (PINTO et. al, 2012). A educagdo é um instrumento
fundamental para a superacdo de diversos problemas sociais, tais como
violéncia, desemprego, corrup¢ao, racismo, etc. Dessa maneira, popularizar os
saberes etnobotanicos de origem Afro-Brasileira nas redes sociais, € uma
oportunidade unica para ajudar ndo somente a sociedade a conhecer suas
origens e costumes, mas, principalmente a respeitar essa histéria e a valorizar
suas raizes (COSTA, 2018).

O conhecimento acumulado pelas sociedades tradicionais, através de
séculos de estreita relacdo com a natureza, desempenha papel fundamental
para a manuten¢ao da cultura tradicional de determinados povos e diversidade
biolégica, assegurando a utilizag&o racional dos recursos naturais (AMOROZO,
2002).

Com isso, pode-se dizer que o candomblé possui uma tradi¢ao religiosa
que promove valores sobre a diversidade biologica, estabelecendo visdes de
mundo que moldam as formas pelas quais diferentes sociedades interagem com
a natureza (BERKES, 2001). Suas liturgias apresentam diferentes percep¢des
sobre a biodiversidade, influenciando modos pelos quais os recursos naturais
podem ser utilizados no cotidiano da comunidade, pois para esta religido, a

natureza ocupa um espaco de totalidade (PRANDI, 2005).
Consideragoes finais

Durante a realizagao da atividade em comunicacéao cientifica obteve-se a

oportunidade de estabelecer uma troca de saberes fluida. Além disso, com a
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atividade foi possivel abordar a dimensao da diaspora africana, bem como o
processo de ressignificagdo dos cultos africanos no Brasil.

Através de artes graficas e textos simples e objetivos, foi possivel levantar
a discussao sobre as nuances da questao racial de forma acessivel a partir da
abordagem sobre seu significado politico e cultural, e também de forma
subjetiva, no que se refere ao campo da representatividade.

Logo, através da atividade foi possivel provocar um processo de
valorizag&o da historia e da cultura afro-brasileira, dos saberes tradicionais em
botanica bem como produzir representatividade negra de forma positiva.

Através das postagens, pode-se pautar uma melhor e mais ampla
divulgagao do seu verdadeiro surgimento das religides brasileiras de matrizes
africanas e de seu contexto historico. Por fim, foi notavel o impacto positivo que
a pagina ‘ Botanica Afro’ proporcionou a todos que dela participaram mas
principalmente aos adeptos das religides de matrizes africanas, demonstraram-
se orgulhosos e engajados ao se apropriarem de um elemento que faz parte de
sua cultura.

Para além dos resultados adquiridos com as atividades, foi de extrema
importancia estabelecer parcerias e contatos com outras pessoas e
organizacgdes culturais, a fim de viabilizar de forma eficaz a realizacdo da
divulgacdo da pagina e elaboragcdo dos conteudos. Sendo assim, a atividade
realizada promoveu a representacao e valorizagao da cultura afro-brasileira por
meio dos saberes ancestrais em botanica como um todo, de forma ludica, criativa

e participativa, favorecendo a troca de saberes entre todos os participantes.
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LA EDUQACION PROBLEMATIZADORAEN LA DIVULGACION
HISTORICA. NUEVOS DESAFIOS EN EL CAMPO DE LA
ENSENANZA

Carolina Melita’

Nuevos escenarios en el proceso de enseianza de la Historia y las
Ciencias Sociales.

Probablemente, las infancias contemporaneas, centradas en un contexto
urbano y escolarizado, estan asociadas a la presencia de pantallas: televisores,
celulares, tablets, notebooks, Ipods, son algunos de los dispositivos que cautivan
la atencion de los actuales nativos digitales, entendidos como aquellos
individuos—nacidos luego de 1990— que crecieron rodeados de la tecnologia y
dependen de ella para el desarrollo de sus acciones cotidianas (Garcia, Portillo
y Romo, 2007). En otras palabras, nos remitimos a “infancias entre pantallas”,
un concepto introducido por Carolina Duek para referirse, en primer lugar, a la
intima relacién que nifos y nifas atraviesan con los medios y las tecnologias
disponibles y, en segundo lugar, entendiendo las infancias sobre la base de una
construccion socio-histérica-cultural como resultado, en este caso, del proceso
de globalizacion y sociedad de consumo (Duek, 2013).

La miniaturizacién de los dispositivos tecnoldgicos, la accesibilidad a la
informacion y la hiperespecializacién de la oferta de consumo han convertido a
los actuales infantes en usuarios activos de la informacion, y consecuentemente,
reconfigurado los modos de ensefiar y aprender dentro de las instituciones
educativas. Desde esta premisa, los y las docentes se encuentran en la
encrucijada de producir y/o seleccionar recursos didacticos atractivos, ludicos e
innovadores que favorezcan a captar y motivar la atencidén de sus estudiantes
cuya concentracion se encuentra reducida a un corto plazo en funcion de la
necesidad (o ansiedad) de consumir una multiplicidad de datos inmediatos que

produzcan una respuesta precisa e instantanea.

' Universidad Nacional de Tres de Febrero (UnTreF), Argentina. E-mail de contacto:
caroamelita@gmail.com
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Si nos remitimos a la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales, en
las ultimas décadas ha proliferado un abanico de producciones audiovisuales
con fines televisivos y/o cinematograficos provenientes del campo de la “nueva”
divulgacion histérica que sirvieron para acercar el contenido de la disciplina a un
publico masivo a partir de un lenguaje sencillo y un formato simple y atractivo (Di
Meglio, 2011). En este sentido, una multiplicidad de videos, programas
televisivos y peliculas han sido utilizadas como recurso didactico por docentes y
profesores de escuelas estatales y/o privadas en la Republica Argentina al
momento de abordar una narrativa del pasado nacional y/o latinoamericano.

Ante ello, cabe preguntarnos: ;qué relato(s) de la historia se construye(n)
a través de estos recursos?, ;las propuestas de trabajo favorecen a la
reproduccién o problematizacion del contenido audiovisual? En este trabajo nos
ocupamos de repensar los desafios educativos que implica la introduccion de
producciones audiovisuales de divulgacion histérica como recurso didactico para
la ensefianza de las Ciencias Sociales en el segundo ciclo del nivel primario.
Para ello, trabajaremos sobre la base de un pequefio estudio de caso conforme

al programa infantil La asombrosa excursion de Zamba.

Las producciones audiovisuales de la nueva divulgacion histérica en las
aulas argentinas.

La divulgacion historica en la Republica Argentina fue decisiva en el
ofrecimiento de respuestas frente a la crisis institucional del 2001 y la
consecuente ausencia de explicaciones por parte de los intelectuales letrados
(Carlos, 2006, p.143). Por un lado, dicha vacancia fue ocupada con éxito por una
serie de bienes editoriales y televisivos que emergieron publicamente a cargo de
profesionales ajenos a la rigurosidad de la metodologia cientifica. (De Amézola,
2006). Pongamos el caso de Algo habran hecho por la historia argentina, uno de
los programas televisivos mas exitosos entre 2005-2009 a cargo de un conjunto
de productoras privadas que refleja algunas reconstrucciones del pasado
argentino entre 1806-1944. Dicho programa se encuentra bajo la conduccion del
profesor Felipe Pigna y el productor radial Mario Pergolini y, asimismo, combina

dramatizaciones ficticias a cargo de un reconocido grupo de actores y actrices
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nacionales. Su emision se realiz6 a través de dos de las cadenas televisivas de
aire mas importantes del pais, alcanzando gran popularidad mediatica y
obteniendo importantes reconocimientos en diversas premiaciones nacionales a
pesar de algunas criticas que se suscitaron en relacion al tratamiento académico
del contenido historico.

Por otro lado, el Estado argentino desarroll6 una politica de financiamiento
a los sectores de ciencia, educacion y divulgacion a partir del aino 2007 que
favorecié al crecimiento de centros de investigacion, escuelas y universidades.
Este andamiaje fue emprendido por un grupo de jovenes profesionales que,
siguiendo las légicas del método historico, construyeron narrativas renovadas a
partir de diferentes actores sociales —preferentemente “subalternos™— vy
tematicas vinculadas a la perspectiva de género y la historia reciente, cuyos
nuevos formatos acercaron el contenido de la disciplina a espacios socialmente
mas amplios (Boholavsky, 2016).

En este escenario, Encuentro, una sefial televisiva y portal educativo a
cargo del Ministerio de Educacion de la Republica Argentina, constituyé un medio
de proyeccion y difusién del conocimiento cientifico a audiencias masivas a partir
del afio 2005. Los programas histéricos—tales como La asombrosa excursion de
Zamba, Los caminos de la Revolucion, Historia de un pais, entre otros— a cargo
de la supervision de diversos historiadores e historiadoras argentinos/as,
alcanzaron gran difusion y reproduccion por parte de una heterogeneidad de
publicos. Cabe destacar que algunas de estas producciones audiovisuales de
divulgacion histérica han servido como material educativo por su valor
pedagogico y didactico (Buletti, 2018).

Las producciones de estos bienes de divulgacion parten de cierto
componente literario que opera sobre la narrativa de la historia. De acuerdo al
escritor francés lvan Jablonka, las recreaciones de dialogos, escenarios o
contextos constituyen ficcionalidades que se desarrollan en pos de generar cierta
verosimilitud (Jablonka, 2016). De este modo, se construye un relato ficcionado
de la historia que reproduce una versién del pasado que, bajo ninguna

circunstancia, puede ser considerada de forma definitiva y acabada pero que, de

99



alguna manera, ayuda a atenuar la distancia entre los publicos masivos y la
erudicion de la disciplina.

En sintesis, estas nuevas formas de produccion audiovisual sobre
contenidos historicos, que se han desarrollado en las ultimas décadas en nuestro
pais y otros escenarios, permitieron diferenciarse de las tradicionales formas de
divulgacibn—manuales, revistas, enciclopedias, entre otras— a partir de un
formato digital que, utilizando un lenguaje simple y atractivo, ofrecen narrativas
de la historia accesibles para una heterogeneidad de audiencias. Sin embargo,
la narrativa historica que se presenta constituye, naturalmente, una manera de
seleccionar, narrar y difundir una perspectiva de la historia y, consecuentemente,

no puede ser considerada una mirada acabada y total de la realidad.

La asombrosa excursion de Zamba en la ensefnanza de la historia en el
nivel primario. Un estudio de caso a la efeméride alusiva al dia de la
Bandera.

La asombrosa excursion de Zamba es un programa de entretenimiento
infantil que reconstruye algunas efemérides de la historia argentina.? La figura
central es un nifo formoseno llamado José, apodado Zamba, quien es
acompanado por “Nina”- una joven mulata-, su maestra y compaferos y
compainieras de una escuela publica. Por medio de artilugios fantasticos, Zamba
se traslada al pasado para conocer diversos hechos y lugares histéricos y
vivenciarlos, en primera persona, junto a sus principales protagonistas. El
programa nacio en el afio 2010, en consonancia con los festejos del Bicentenario
de la Revolucion de mayo bajo el disefio de la productora El perro en la lunay el
impulso del Ministerio de Educacion desde una perspectiva institucional
vinculada con los ideales nacionalista y popular.® Su emision se desarrollé por

medios de comunicacion pertenecientes al Estado como la Television Publica, el

2 La serie animada aborda tematicas vinculadas, preferentemente, con la historia argentina, pero,
en las ultimas temporadas, ha incorporados nuevos tépicos referidos al cuerpo humano, la
ciencia, la gastronomia, la alimentacion, las infancias, la perspectiva de género, la historia
universal y latinoamericana, la cultura, los deportes, entre otros.

3 Durante el gobierno de Cristina Fernandez de Kirchner, se produjeron las seis primeras
temporadas del programa. La ultima temporada se produjo a partir del 2020 durante la gestion
del Presidente Alberto Fernandez y perdura hasta la actualidad.
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canal Encuentro y el canal infantil Paka Paka. Luego se sumaron espacios
recreativos en Tecnopolis y reproducciones en portales infanto-educativos como
encuentro.gob.ar, papapaka.gob.ar y Educ.ar.

Particularmente, la reconstruccion revisionista del pasado que se presenta
en la serie televisiva se nutre de géneros hibridos como los dibujos animados y
la comedia musical al igual que un conjunto de recursos multimedia— como la
velocidad narrativa, la inmediatez, el formato y el sonido de los videojuegos,
entre otros—que, sin dudas, atraen a los actuales nativos digitales (Murolo,
2013). Es por ello que, en los ultimos anos, algunos docentes del nivel primario
de escuelas privadas y/o estatales han incorporado este recurso como material
didactico para la ensefianza de las efemérides en el marco de las Ciencias
Sociales. Ahora bien, si consideramos que el show televisivo expone una
narrativa situada de la historia considerando los intereses del gobierno que lo
produce y lo financia, nos preguntamos: ;qué propuestas de ensefanza
presentan los docentes frente a la reproduccion del recurso?, en caso de que se
presenten actividades complementarias, ¢las mismas favorecen a la
reproduccién o problematizacion de la narrativa discursiva del programa
televisivo? Para ello, trabajaremos a partir de un estudio de caso considerando
las motivaciones y las propuestas de ensefanza que un grupo de docentes
entrevistados presenta en relacidn a los capitulos de La asombrosa excursion de
Zamba en el Monumento a la bandera para el trabajo de la efeméride
correspondiente al 20 de junio.

Para el desarrollo de este estudio de caso, entrevistamos a cinco
maestros y maestras que actualmente desarrollan su practica docente, en
caracter de titulares o suplentes, en escuelas de los partidos lindantes de La
Matanza, Morén y Tres de Febrero, ubicados en la Provincia de Buenos Aires.
Los testimonios de dichos docentes constituyen un analisis que, bajo ningun
punto de vista, pretende ser objeto de generalizaciones sino un analisis de las
propuestas y experiencias de ensefianza en relacién al uso del programa de

Zamba en cuarto, quinto y sexto grado del nivel primario.*

4 Las entrevistas a los maestros y maestras se llevaron a cabo entre 2021 y 2022 siguiendo un
formato de entrevista semi-estructurada.
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Frente a las motivaciones que llevan a utilizar el recurso televisivo para el
abordaje de las efemérides, los docentes entrevistados hacen referencia a la
abstraccion que presentan las Ciencias Sociales. Especificamente, el programa
infantil representa un material concreto en el que se pueden ver a una serie de
personajes, escenarios y dialogos que recrean hechos del pasado de una
manera entretenida, sencilla y dinamica, utilizando un formato ludico como los
dibujos animados, la estructura de videojuegos, las canciones, etcétera. Al
respecto, una de las maestras entrevistadas manifiesta:

[...] Lo utilizo porque para mi, lo que me pasa, es que- por
ejemplo- Ciencias Sociales me parece una materia muy
abstracta para los chicos... en 1810, no saben quién estaba, qué
sucedio en 1810. Entonces, para mi esta aplicacién, esta
plataforma Zamba esta buena porque le hace como una bajada
didactica a lo que yo quiero explicar: te muestra los proceres que
estuvieron en ese momento, te explica el contexto: ;qué esta
sucediendo aca?, ¢qué esta sucediendo en otros paises? Me
parece que es como que te representa y te explica mejor todo lo
que vos querés luego desarrollar en la explicacion. Como que
me parece muy buena”.®

Ademas de su potencial didactico, algunos docentes destacan que el

surgimiento de este producto, a cargo del propio Ministerio de Educacién de la
Nacion, se presentd inicialmente en un contexto de escasa produccion
audiovisual en el area de Ciencias Sociales. De este modo, el programa animado
representd uno de los primeros productos digitales en el marco de un escenario
marcado por el avance de la alfabetizacion multimedia en los disefios
curriculares de la provincia de Buenos Aires.

Los docentes manifiestan haber utilizado los capitulos de La asombrosa
excursion de Zamba para el trabajo, preferentemente, de las efemérides
nacionales. En lineas generales, se observa un uso mas extendido en aquellas
que se encuentran vinculadas con el siglo XIX como la Revolucion de Mayo,
Belgrano y la creacion de la bandera, San Martin y el cruce de los Andes, entre

otras. A propésito de ello, consultamos las propuestas de ensefianza que los

5 Testimonio de una docente de quinto grado de una escuela de gestion privada en Tres de
Febrero. Entrevista realizada el dia 21/12/2021.
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docentes presentan en sus planificaciones de clase en alusion a los episodios
referidos a La asombrosa excursion de Zamba en el Monumento a la Banderab®.

En vista de las propuestas de ensefianza, entendemos que el discurso del
producto audiovisual constituye una expresion de aparente objetividad para los
docentes entrevistados puesto que, en primer lugar, los videos sirven como
apoyatura para conocer un determinado contexto. Por ejemplo, un docente
presenta la siguiente actividad en alusion al primer episodio de Zamba para sus
estudiantes de cuarto grado. Las respuestas a dichas preguntas deben extraerse

del recurso audiovisual tal como se observa en el enunciado de la consigna:

6 Este episodio consta de dos capitulos de veinte minutos aproximadamente. La primera parte
se inicia con una recreacion ficticia: el presente se encuentra bajo la influencia espafiola
pretendiendo demostrar que éstos vencieron a los criollos en el pasado. Ante este escenario,
Zamba y su compafiero, conocido como El nifio que lo sabe todo, se ven obligados a viajar en el
tiempo para modificar el curso de la historia. En 1812, Manuel Belgrano impulsa la creacion de
una bandera celeste y blanca en el marco de las guerras de la independencia contra los ejércitos
comandados por el Capitan realista. A pesar de las resistencias por parte de Bernardino
Rivadavia y el primer triunvirato desde Buenos Aires, Belgrano logra enarbolar bandera en
Rosario y avanzar con su ejército y los infantes por el Alto Perd a pesar de la falta de armas,
hombres y dinero. La segunda parte comienza con el Exodo jujefio y los triunfos en las batallas
de Salta y Tucuman por parte del ejército liderado por Manuel Belgrano a quien se lo exhibe
como un soldado dubitativo ante la falta de experiencia militar. Posteriormente, los realistas
vencen al ejército en las batallas de Vilcapugio y Ayohuma. Las derrotas muestran a un Belgrano
devastado quien encuentra una esperanza en el plan del General José de San Martin y Simén
Bolivar. Inesperadamente, los niflos y Belgrano regresan al futuro quienes encuentra
monumentos a nombre de éste ultimo por su persistencia y valentia.
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Imagen Nro. 1: Guia de actividades sobre La asombrosa excursion de Zamba en el
Monumento a la Bandera, parte 1

Actividad 1. Un vigje al pasads
Yean la primera parte del video “La asombrosa excursion de Zamba al Monumento a la
Bandera™.

Zamba viaja a 1812 y descubre cdme y por gué Manuel Belgrano crec la Bandera. Junto con El
Mifio que lo Sabe Todo, acompania a Belgrano a luchar por la Independendia. Lo encontraran
en el siguiente lipk:hitp-//www.educ arfrecursosfyerid=106552

+ Luego de ver el video, resuebvan las consignas:

La historia de it Hunn:ieru — (Parte 1)

1) ;Cual es el monumento gue los i:]'l.icn;?ﬂﬁﬁ;mﬂ';!n una Maguina para viajar al pasado?
;Donde se encuentra? Indiquen a qL;e' lugar lle:g,an ¥ EN que afio.

2) La cancion gue comienza en el minuto 3.13 se refiere a algunos hechos historicos.
Cuales son?

3) ;En dénde == encuentra el sillon gue usa el Capitan Realista para viajar en el tiempao?
iConocen el edificio? ;Cdmo se Wama? jAlguna vez estuvieron ahi?

4} En la carpeta, hagan una lista de los datos sobre Manuel Belgrano que aporta EL Hino
que lo Sabe Todo.

5) ;0we motivos tuvo Belgrano para hacer una nueva bandera para su ejército en las
costas del o Parana?

&) Describan la Bandera que se izd en esa ocasion. j;En que se parece a la actual? ;¥ en
que s= diferencial

7} Dibujen ambas en la carpeta para compararlas.

8) ;Por gué el Triunvirato no aceptaba la Bandera gue creg Manuel Belgrano?

9) ;Reconocen la cancion gue empieza en el minuto 14:107 ;En gué ocasiones se cantal

Fuente: Propuesta de ensefanza de un docente de cuarto grado de una escuela de
gestion privada en Moron. Entrevista realizada 21/12/2021.

En segundo lugar, algunas actividades practicas que se presentan luego
de la reproduccion del video son diversas, aunque la mayoria esta destinada a
la recuperacion de datos como fechas, nombres de préceres, batallas, lugares
histéricos, etcétera. A tal efecto, sobresalen cuestionarios de preguntas y
respuestas, frases para reflexionar, textos con palabras ausentes, acroésticos,
mapas, canciones, entrevistas, etcétera. En la siguiente imagen podemos
visualizar una propuesta de ensefianza correspondiente a cuarto grado sobre la

base de un crucigrama:
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Imagen Nro. 2: Crucigrama sobre La asombrosa excursion de Zamba al Monumento a
la Bandera

g 11l
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8 _ ) _1_|_|_|-|-|§8 -|-
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. .

Preguntas

1 ¢tQuién fue el creador de la bandera argentina?

2 iQuiénes eran los enemigos del ejército patriota?

3 ¢Qué forma de gobierno habia en el momento
de la creacién de la bandera?

4 ¢Cuél era la profesion de Belgrano?
5 ¢En qué se inspird Belgrano para elegir los
colores de la bandera?
& A orillas de qué rio Belgrano izé rimera
c\.mz la handaqra? o POFE
7 ¢A donde viajo Belgrano para tomar el mando
del Ejército del Norte?

Fuente: Propuesta de ensefanza de una docente de cuarto grado de una escuela de
gestion privada en La Matanza. Entrevista realizada 20/12/2021.

Finalmente, algunos docentes destacan que los videos sirven para abordar
diversas técnicas de estudio tales como toma de apuntes, construccion de lineas
de tiempo, elaboracién de esquemas conceptuales, reconocimiento de palabras
clave, torbellino de ideas, entre otras. Otros manifiestan que se utiliza para
trabajar la estrategia del debate, aunque ninguno detalla los ejes a discutir en el
registro de su planificacion de clase.

En lineas generales, observamos que el discurso de los videos de Zamba
constituye la voz oficial de la narrativa de la historia. Las actividades, que se
presentan en las propuestas de ensefanza por parte de los docentes
entrevistados, solo sirven para recuperar datos cuantitativos o descriptivos de un
pasado. En este sentido, no se observan actividades que favorezcan a

problematizar la narrativa del video. Esto significa, en otras palabras, encontrar
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otras voces o discursos que permitan contraponer diferentes puntos de vista o

bien quebrar la narrativa discursiva entre personajes “buenos” y “malos”.

La educacién problematizadora sobre los productos de divulgaciéon
histérica. Nuevos desafios en las aulas del siglo XXI.

Los actuales estudiantes importan una cantidad de estimulos mediaticos
de manera simultanea e inmediata. Dicho accionar, impulsado a la velocidad de
un clic, genera que la informacion sea recepcionada superficialmente. Este
consumo mediatico ya resultaba un tema de interés para Giovanni Sartori
quien—a fines del siglo XX— expreso su preocupacion frente a la cantidad de
horas que muchos chicos y chicas pasan frente a la televisiéon. Para este
politélogo, la sobreexposicion de las imagenes que se proyectan a través de las
pantallas genera que los infantes y los jévenes atraviesen una pérdida de ciertas
capacidades cognoscitivas conforme a una sustitucién del lenguaje verbal por un
lenguaje visual. De este modo, las imagenes constituyen representaciones
aparentemente objetivas que muestran una realidad. (Sartori, 1998)

A la luz de esta reconfiguracion cognoscitiva, muchos chicos y chicas
pueden resultar ajenos a los procesos de manipulacion que intervienen en la
construccion de las representaciones visuales. Si las pantallas reproducen
supuestas expresiones objetivas y concretas de la realidad a través de las
imagenes, muchos infantes pierden, entonces, la capacidad de distinguir entre
lo verdadero y lo falso y se convierten, asi, en sujetos manipulables. (Sartori,
1998) Desde esta linea, la problematizacion de los productos de divulgacion
historica constituye una de las necesidades mas significativas de la educacion si
comprendemos que, en la actualidad, las producciones discursivas parten de
una narrativa condescendiente con los intereses de aquellos sectores que lo
producen y financian y, asimismo, los aprendizajes no son exclusivos de las
fronteras escolares.

Cuando hablamos de ensefianza y/o aprendizaje sobre la base de
problemas hacemos referencia a un paradigma educativo que, siguiendo la linea
de la pedagogia critica de mediados del siglo XX, considera que el conocimiento

no constituye una verdad absoluta y acabada en el que— en términos de Paulo
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Freire— unos ensenan y otros aprenden. La educacién problematizadora parte
del conocimiento como una construccién colectiva y horizontal en el que los
individuos trabajan colaborativamente en la busqueda de soluciones en virtud de
evaluar las multiples opciones de una manera creativa y critica. De este modo,
las competencias que impulsan al desarrollo de la educacién basada en
problemas constituyen los pilares para la convivencia democratica. (Torp y Sage,
2007).

Este enfoque metodoldgico critico favorece, entonces, a repensar una
nueva concepcion de las Ciencias Sociales y su ensefianza en las aulas
contemporaneas. Originariamente, la ensefianza de esta disciplina— centrada
exclusivamente a la Historia y la Geografia— estaba vinculada con la
construccion y reproduccion de una identidad nacional en el que los proceres
constituian el panteén de figuras a seguir de acuerdo al desarrollo de la
historiografia liberal. A pesar de algunas vicisitudes, esta concepcion—
vinculada a un ideario nacionalista y militar — permanecio por muchos afos en
el modelo reproductivo de ensefianza escolar (De Amézola, 2008). Actualmente,
los estudios sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales, en clave de
perspectiva critica, conciben la nocién de “realidad social” como objeto de
estudio entendiendo por ella que el tiempo y espacio representan construcciones
que parten de una serie de conflictos y negociaciones como resultado de los
intereses que se establecen conforme a la interaccién de un conjunto de actores
sociales. Asimismo, esta conflictividad social supone el interés de diversas
perspectivas de estudio mas alla de la Historia y la Geografia. De este modo, el
analisis tematico de otras disciplinas— como la Antropologia, la Sociologia, la
Politica, entre otras— favorecen a la profundidad y la interaccion de otras
perspectivas comprendiendo, en definitiva, su complejidad cientifica (Siede,
2019).

Desde este punto, la ensefianza de las Ciencias Sociales implica un
estudio mucho mas profundo al de un conjunto de enunciados, sintesis vy
descripciones tal como suponen, en términos de Raimondo Cuesta, las bases
del “cédigo disciplinar” (De Amézola, 2008). Si comprendemos la conflictividad,

la complejidad y la heterogeneidad de la realidad social, uno de sus desafios
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educativos comprende, entonces, la necesidad de introducir preguntas con
sentido que nos permitan desnaturalizar las macro y micro construcciones
simbdlicas del pasado y el presente. En otros términos, esto significa construir
herramientas para que, en caracter de ciudadanos, podamos desarrollar un
pensamiento autonomo a partir del reconocimiento de perspectivas alternativas
que operan sobre la realidad. Las preguntas constituyen el puntapié para el
establecimiento de un pensamiento activo e inquisidor que nos movilice a un
compromiso ético con la realidad en el presente y el futuro (Siede, 2019)
Conforme a lo establecido hasta el momento, consideramos que la
introduccién del programa infantil, La asombrosa excursiéon de Zamba, — como
cualquier producto de divulgacion histérica— requiere de un tratamiento critico
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, que favorezca a trabajar su
contenido desde una perspectiva problematizadora. Entendemos que esta forma
de ensefanza favorecera, por un lado, a evitar situaciones que coloquen a los
maestros y maestras como agentes de adoctrinamiento educativo frente a la
utilizacién de un recurso cuyo emisor sea una entidad estatal o privada y, por
otro lado, permitira el desarrollo de un pensamiento autobnomo en los actuales
nativos digitales si consideramos la manipulativa mediatica a la que los infantes
y jovenes se ven expuesto en el dia de hoy ante los multiples estimulos que

reciben a través de sus pantallas.

Conclusiones

Un desafio en entendido, entre sus tantas acepciones, como aquello que
constituye un reto, una meta que se pretende alcanzar y que, como tal, se
considera prioritario. Generalmente, los desafios parten de situaciones
motivacionales que requieren de una superacion o transformacion. Para el logro
de dicha meta, los individuos, las instituciones o los paises deben atravesar
determinados obstaculos o contingencias que se presentan en el camino en
virtud de generar los cambios o transformaciones deseadas sobre la base de
nuevas perspectivas.

Actualmente, el proceso de ensenanza y/o aprendizaje que sucede dentro

de nuestras aulas se encuentra asociado a la multialfabetizacién, es decir,
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practicas educativas que combinen experiencias tradicionales (sobre la base de
libros, manuales, cuadernos, diccionarios, etc.) y nuevos soportes multimedia
(canciones, videos, audios, etc.). En el area de Ciencias Sociales, los productos
de divulgacion histérica— desarrollados en los ultimos afnos por entidades
privadas y/o estatales— han sido subsidiarios de dichas transformaciones
conforme a captar la atencién de estudiantes cada vez mas estimulados
mediaticamente.

Retomando los resultados del estudio de caso realizado sobre el uso de
La asombrosa excursién de Zamba para la ensefianza de la disciplina en el nivel
primario, observamos que aun perduran ciertas practicas asociadas a la
permanencia de las caracteristicas del “cddigo disciplinar”. La mayoria de las
propuestas de ensefianza de los docentes entrevistados mantienen consonancia
con la repeticion y la memorizacion de datos, fechas, batallas o figuras historicas.
En ninguna de ellas se encuentra una propuesta que favorezca al desarrollo de
perspectivas diferentes, antagdnicas o que convoquen al conflicto critico-
cognitivo en virtud de la expresion hegemodnica que ofrece el aparato estatal.

Entonces, ¢por qué la ensefianza problematizadora constituye
actualmente un desafio en el proceso de ensefianza? En primer lugar, porque
comprendemos que las actuales practicas educativas no hacen mas que generar
una acumulacion de datos que son posibles de encontrar en cualquier manual o
portal web y, al mismo tiempo, no se adaptan a las realidades del siglo XXI. En
segundo lugar, para evitar situaciones de manipulacién mediatica y favorecer al
desarrollo de un pensamiento critico frente a cualquier estimulo informativo que
se presente. Finalmente, para prescindir de ciertas situaciones que coloquen los
maestros y maestras, aun sin desearlo, como agentes de adoctrinamiento
ideoldgico-partidario ante la eleccion de determinados recursos. Sin dudas, el
desarrollo de este enfoque constituye una herramienta indispensable para
docentes, nifios, nifas y jovenes de este nuevo milenio si queremos un futuro en
el que los ciudadanos y las ciudadanas sean capaces de generar

transformaciones de su realidad sobre la base de la autonomia y la libertad ética.
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ETICA, ESTETICA E POETICAS DAS MEMORIAS SENSIVEIS NO
ENSINO DE HISTORIA

Raquel Alvarenga Sena Venera

Este artigo comunica uma pesquisa em andamento que se trata de uma
proposicao em parceria com a Associagao Brasileira de Pesquisa em Ensino de
Histéria (ABEH) e o Museu da Pessoa. A pesquisa “Historias de vidas e memarias
de pesquisadoras/es do campo do Ensino de Histéria” € um esforco para a
organizagdo de um acervo sobre as histérias de vidas e memobrias de
pesquisadoras/es do Ensino de Histéria. Trata-se de um coletivo de pesquisadores
nacionais empenhados na construgdo de fontes sobre o seu préprio campo de
atuacgao.

Nesse sentido, o projeto Histdrias de vidas e memarias de pesquisadoras/es
do campo do Ensino de Historia busca registrar e organizar em rede as narrativas
de experiéncias dos profissionais que desde os anos de 1980 no Brasil vém talhando
a referida area do conhecimento. A partir da Histdria Oral de vida, aposta no registro
(auto) biografico como uma producgao heuristica. A pesquisa, que se propde produzir
e organizar fontes tem construido registros ndo apenas da memoria, mas
possibilitando constru¢des de identidades e reflexdes sobre os esquecimentos e as
alteridades relacionadas a constituicdo de professores de Histéria hoje.

O Ensino de Histdéria como pesquisa é recente no Brasil. Sua emergéncia é
contemporanea as demandas da abertura politica no pais, quando professores se
debrugavam para pensar o campo educacional e, de forma propositiva, apontar as
politicas curriculares nos seus municipios e estados. Tradicionalmente o ensino, de
uma forma geral, foi historicamente concebido como um espaco de aplicacao dos
conhecimentos técnicos produzidos nas ciéncias académicas e, portanto,
hierarquicamente menor e sem prestigio. As pesquisadoras/es que estdo sendo
entrevistadas/os nessa pesquisa foram aquelas/es profissionais que ousaram propor
e discutir o ensino da Histdéria como locus privilegiado de construgdo de
conhecimentos. Vale a pena registrar que estamos entendendo o campo na

perspectiva de Bourdieu (1980), que o concebe como categoria tedrica delimitada
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pelos valores que Ihe dao sustentacdo. Valores simbdlicos construidos na dinamica
social de um grupo. Essas/es pesquisadoras/es iniciaram encontros académicos
com a finalidade de debater e discutir suas reflexdes sobre o ensino de Historia.

As historias de vidas produzidas nesta pesquisa serdo posteriormente
acolhidas no acervo do Museu da Pessoa, em sua sede de SP. Assim, a empiria
sera interativa com contribuicbes de todos os pesquisadores envolvidos e estara
acessivel em rede, disponivel para todos os interessados. Por se tratar de uma
pesquisa nacional, articulada pela ABEH, os membros da equipe desta proposta se
encontram vinculados em sete (07) universidades, trés (03) escolas de Educacao
Basica. Além da parceria com o Museu da Pessoa e a Associagao Brasileira de
Pesquisa em Ensino de Histéria ABEH, a proposta conta com apoio cinco (05)
Laboratdrios com expertise no desenvolvimento de pesquisa em Ensino de Histdria,
assim como capacidade de acondicionamento do acervo produzido.

A problematica central a que se debruca essa pesquisa esta focada na
organizagdo e consolidacdo de uma ampla rede de Histérias de Vida das/os
pesquisadoras/os do Ensino de Histéria. Essa problematica aposta na
potencialidade epistemoldgica dos mecanismos (auto) biograficos e na defesa das
Historias de Vida como valor heuristico e no sonho politico a que nos fala Paul
Thompson (2006, p. 41) “Nunca se deve subestimar o poder do compartilhamento
da experiéncia humana”.

Aprovada pelo Comité de Etica ao final de 2020, o trabalho da equipe em 2021
foi organizar e padronizar uma metodologia em um Procedimento Operacional
Padrao, POP, para a garantia do rigor metodolégico da Histéria Oral de Vida. Esses
procedimentos foram organizados em forma do livro “A busca do outro e de nos —
um projeto de Historia Oral para o campo do Ensino de Histéria”, no prelo. Foi
realizado o levantamento das/os entrevistadas/os que respondiam aos critérios de
inclusdo da pesquisa, em anais, periodicos, livros referencias do campo e curriculo
lattes e iniciadas as primeiras tratativas assim como informacdes prévias para os
ajustes do roteiro semiestruturado.

Neste ponto, a equipe encontrou o primeiro grande desafio da pesquisa que
agora € presentado nesse artigo e comunicagdo. Algumas pesquisadoras

importantes para o campo do Ensino de Histdria ja ndo estdo entre nés ou sofrem
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com perdas de memoérias. Sdo profissionais que inovaram com a proposi¢cao de
entender as atividades candnicas do ensino da Histdria — a cultura escolar, a sala de
aula de histdria, a formacgao de professores entre outros —, um lécus epistemoldgico.
Aceitar essas auséncias seria renunciar a riqueza de suas memorias, contar a
histéria do campo com as lacunas que essas vidas deixaram seria um erro. Mas
como resolver essa questdo? Como deixar suas memorias registradas além das
lembrancgas espontaneas em outras entrevistas?

Em 2022 aconteceram de fato as entrevistas, presencial e remotas, da primeira
fase da pesquisa — pesquisadoras dos anos 1980 a 1990. As transcricdes e
organizagdo dos acervos esta em andamento de forma lenta, considerando as
condicbes objetivas para o desenvolvimento da pesquisa: sem financiamento e
acodes voluntarias dos pesquisadores. O trabalho construido em 2021 esta no prelo,
em formato de livro. E esses novos desafios que agora sdo comunicados nesse
artigo aponta para os desdobramentos de novas agdes de memoria do projeto inicial.

Para este texto, em primeiro lugar vou apresentar o desenvolvimento das
entrevistas realizadas na primeira etapa da pesquisa e em seguida comunicar o

desafio a que estamos dialogando novos desdobramentos.

Desenvolvimento da pesquisa

Para o desenvolvimento das entrevistas, primeiramente foi elaboragdo um
quadro das/os primeiras/os entrevistadas/os com dados basicos relevantes. Esses
dados sdo de extrema importancia para a elaboragdo do roteiro semiestruturado.
Esses dados foram registrados no aplicativo Trello e de forma interativa da equipe
revisto e alimentado.

O roteiro semiestruturado ja estava pronto nos procedimentos padrdes da
pesquisa criados em 2021. De acordo com as pesquisas no Trello, o roteiro
semistruturado foi adaptado para cada entrevistada/o.

As entrevistas foram realizadas com a presenga de no minimo dois
pesquisadores, sendo que um assumiu a dianteira e outro ajudou no suporte técnico
e nos complementos da entrevista. A entrevista foi gravada em audio e video no
formato digital e preservada na integra. Na atual fase de edigbes sdo garantidas as

solicitagbes de cortes pela/os entrevistadas/os. As entrevistas aconteceram
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presencialmente ou de forma remota. Nesse caso com a mediagao de ferramentas
tecnoldgicas de comunicagao, dependendo das condi¢des das/os entrevistadas/os
e entrevistadoras/es.

Foram sete entrevistas desenvolvidas, sendo cinco remotas e duas
presenciais. As/os entrevistados foram: Marlene Rosa Carnelli; Luiz Fernando Cerri;
Selva Guimaraes Fonseca; Circe Maria Fernandes Bittencourt; Katia Maria Abud;
lImar de Mattos Marcos Silva.

O trabalho com o material produzido nas entrevistas esta justamente em
andamento, sdo processamentos e construcdo de fontes secundarias ou
complementares: transcrigéo: todo o material gravado é transcrito em uma versao
texto; edicdo do texto: a primeira transcricdo esta sendo compartilhada com o/a
entrevistado/a que podem solicitar edi¢cdes tanto de corte quanto de acréscimos de
trechos. Essas solicitagdes devem ser registradas ou em um documento com a
assinatura do entrevistado, ou uma troca de e-mails. Esses ajustes serao
cuidadosamente acolhidos gerando assim uma segunda versao da fonte. A primeira
versao sera descartada. Esse € o momento de corregdes em coparticipacao, nesse
processo serao resolvidos também problemas com citagdes de nomes que nao
fazem parte dos sujeitos entrevistados (terceiros a pesquisa) que ocasionalmente
podem aparecer e ou grafias de palavras, cacoetes de linguagens repeticbes

excessivas mantendo o tom coloquial e o ritmo da narrativa.

O que fazer com as memoérias ausentes

Essa comunicagao também foi registrada no livro “A busca do outro e de nés
— um projeto de Historia Oral para o campo do Ensino de Histéria”, no prelo. O
objetivo é comunicar a decisdo do coletivo de pesquisadores diante do primeiro
desafio da pesquisa — a que resolvemos nomear de “memdarias sensiveis”. Portanto,
este texto esta escrito na segunda pessoa do plural. Ainda na fase inicial de
investigagdo, diante dos critérios de incluséo escolhidos: recorte temporal na
primeira fase de 1980 a 1990 e na segunda fase 1990 até 2000, nos esforgamos na
pesquisa dos autores registrados nos Anais dos Simpésios da Anpuh e nos registros
dos Encontros dos Pesquisadores do Ensino de Historia. Buscamos textos que nos

evidenciassem interesses no Ensino de Histoéria dos seus autores. Recorremos aos
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periodicos cientificos disponiveis digitalmente e a bibliografias que se tornaram
referéncias no campo.

Decidimos por trabalhar a primeira fase de 1980 a 1990 e, desta lista
preliminar, também nos recorremos ao curriculo lattes das autoras, a maioria
mulheres, e constatamos que tivemos trés grupos de colegas envolvidos com o
Ensino de Histéria nesse periodo. Tivemos colegas que se envolveram em eventos
cientificos, seus nomes estao registrados em trabalhos que dialogam com o Ensino
de Historia, no entanto, os curriculos revelam a esporadicidade dessas atividades e
uma dedicag¢do maior em pesquisas histéricas com temas diversos. Observamos um
segundo grupo que de igual maneira contribuiram com o campo como professores
de historia, porém sem uma regularidade na pesquisa e ou na formagao do campo.
E um terceiro grupo de colegas, que estiveram sistematicamente envolvidas no
Ensino de Historia como campo de pesquisa e producdo de conhecimentos: na
Historia da Educacdo, notadamente na histéria do ensino de histéria, mas
especialmente, com a Didatica da Histdria; como se aprende e como se ensina sobre
o tempo historico, as agbes das pessoas no tempo; como se avalia o aprendizado
historico; como acontece a consciéncia historica em espacos escolares; a formacgao
dos professores; a construgdao do curriculo de Histéria; os livros didaticos entre
tantos outros temas. Revisitamos o conceito de campo, em Bourdieu (1980) e
assumimos esse terceiro grupo como o recorte de inclusdo da pesquisa.

E, neste ato, deparamos com um desafio: algumas dessas pessoas nao
estdo mais entre nds ou foram acometidas com adoecimentos e comprometimentos
de memoria. Indiscutivelmente, sdo mulheres que imprimiram seus nomes no Ensino
de Historia, mas também suas defesas politicas, seus desejos de futuros para o
campo. Na medida em que as primeiras entrevistas foram sendo realizadas, se
confirmou essa importancia observadas nos peridédicos pesquisados. Elas sao
repetidamente citadas e lembradas como fundamentais para a criagao do Ensino de
Historia como campo de pesquisa. Suas auséncias marcam nas pessoas que
conviveram com elas, ndo apenas saudades, mas paradoxalmente uma presenca.
Suas vozes, orientacdes, defesas politicas da Historia e da Educacgao escolar, fazem

com que elas permanegam de alguma forma, nas performances das geracgoes que
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atuam no campo. Uma presenca auséncia que decidimos chamar de “memorias
sensiveis”.

Resumindo, chamamos de “memorias sensiveis” aquelas que queremos
acionar, mas nao nos chegam diretamente pelas entrevistas com os sujeitos que
viveram as experiéncias, porque eles estao ausentes — ou por morte ou adoecimento
neuroldgico. Entendemos que existem questbes especificas da ética na pesquisa
que precisarao de atencao especial nesses casos e 0 nome “memorias sensiveis”
pretende dar conta de comunicar nossa compreensao sobre a delicadeza da
questao.

E fato que as ferramentas que dispomos nesta pesquisa ndo nos permitem
acessar essas memorias, mas ndo abdicamos do nosso dever de coleta-las e
organiza-las. Entendemos que se trata de outro projeto, com outro recorte e outras
metodologias, ainda em discussdo. Essa nota tem, portanto, o objetivo de comunicar
aos nossos leitores que temos a consciéncia sobre a importancia dessa demanda,
estamos em um processo de reflexao para tomadas de decisées posteriores que se
desdobrara dessa pesquisa.

No entanto, o titulo dessa nota traduz um pouco da tendencia do caminho
que tomara essas reflexdes. Etica, estética e poéticas das memorias sensiveis
trazem a dimensao do nosso desafio. A ética, tem sido trabalhada por historiadores
que praticam a Historia Oral e ou pesquisas biograficas. O interesse pela vida alheia
parece ser um ponto alto das produgdes e consumos dos tempos atuais, no entanto,
0 que interessa aos historiadores a memoria da vida das pessoas? Desde os
historiadores da Ecole des Annales, como Febvre por exemplo, que se tem
defendido que a riqueza das biografias € a evidéncia do encontro entre aspiragdes
individuais e coletivas. Nas palavras de Febvre (1953, p. 211) “o individuo é aquilo
que Ihe permitem ser sua época e seu meio social’. Esse entendimento direciona o
fazer ético do historiador que pesquisa a vida dos outros. Benito Bisso Schmidt
(2014, p. 142), destaca que “na historia, 0 que guia os passos da investigacao e
estabelece o que deve ou nido ser narrado sdo problemas de pesquisa com
relevancia histérica, que podem ser respondidos pelos métodos dessa disciplina, e

no caso da biografia histérica isso nao é diferente”.
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Uma vez decidida essa escolha ética do campo da pesquisa historica, neste
caso das “memorias sensiveis”, pretendemos acessa-las pelas memorias de
terceiros, com percepgdes pessoais sobre a vida da pessoa ausente. Mesmo que
retrospectivamente essas memorias serdo ressignificadas e reelaboradas, mas
trata-se de uma criacdo narrativa estética. Sdo capturas reflexivas de percepg¢des
sobre uma experiéncia vivida com a pessoa lembrada que esta hoje ausente.
Percepgdes direcionadas por uma ética do campo, em relagbes de trabalho,
parcerias, orientacdes e ativismos, mas sobretudo, percep¢des muito pessoais que
também tem articulacées com a vida da pessoa que narra. A memoaria, quase que
“por procuragao”’, exige uma escuta atenta para perceber as camadas entre quem
narra e sobre quem narra — uma experiencia estética.

Para Ricoeur (2010) “narrar ja é ‘refletir sobre’ os acontecimentos narrados”
(2010, p.103), dizendo de outra forma, ao refletir sobre as percepgbes de uma
experiéncia trata-se de um gesto poético, um fazer-se a si mesmo a cada vez que a
mesma experiéncia podera ser narrada. O narrador estara duplamente envolvido em
um protagonismo porque ao mesmo tempo que oferece uma narrativa esteticamente
complexa, podera fazer dela uma experiéncia poética.

Gostariamos, que aquilo a que se chama “coleta de dados” em outras
pesquisas mais objetivas, nessa com as “memorias sensiveis”, pudesse ser uma
homenagem a essas mulheres presentes na auséncia. Que cada memoria narrada
fosse uma experiéncia estética para quem vai ouvir e retrospectivamente para o
narrador pudesse ser também uma poética de si mesmo. Afinal, narrar experiencias
com professoras marcantes € por si so refletir sobre um fazer-se docente, um torna-
se outro a cada narrativa.

Etica, estética e poética serdo um eixo de reflexdo para os desdobramentos

futuros, das decisdes vindouras acerca das “memoarias sensiveis”.
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DIVULGACAO CIENTiFICA NA AREA DE DIDATICA DA HISTORIA
E ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FH UFG

Cristiano Nicolini'

Pandemia, ERE e divulgacao cientifica (2020/2022)

A migragdo para ambientes virtuais ocorreu repentinamente com a
disseminacao da pandemia de Covid 19 pelo mundo. N&o houve tempo para a
formagdo de professores e estudantes que tiveram as suas rotinas
transformadas pela implantacdo do chamado Ensino Remoto Emergencial
(ERE). Apesar de haver projetos anteriores voltados para a Educagdo a
Distancia (EaD) em muitos espagos educacionais, nenhuma instituicdo possuia
estrutura e preparo para a modalidade emergencial que se impds nos diversos
lugares de ensino e aprendizagem escolares ou académicos.

Na Universidade Federal de Goias, lugar analisado neste texto, a busca por
solugcbes a partir do que se tinha disponivel apresentou como uma das
alternativas a utilizagcdo e produgdo de conteudos digitais para o
desenvolvimento das aulas. O uso de recursos disponiveis na web,
consequentemente, acabou influenciando também nas pesquisas e em outras
atividades de ensino e de extenséao, estimulando acdes voltadas, dentre outras
repercussodes, para a divulgacéo cientifica. O processo foi complexo e desafiador
para muitos. Porém, em meio a essas dificuldades foram surgindo algumas
possibilidades, as quais agora permanecem no cotidiano de estudantes e
docentes das diversas unidades da universidade: eventos “hibridos”, uso de
linguagens outrora restritas a pequenos grupos ou pouco potencializadas para a
producao, difusdo e construgao de projetos coletivos no ambito publico etc.

Para especificar um pouco mais a presente analise, apresentaremos como
se deu essa articulagcado na Faculdade de Histéria no periodo de 2020 a 2022,

momento em que a pandemia esteve em seu auge e o ERE funcionou como

" Doutor em Historia. FH UFG. cristianonicolini@ufg.br
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suporte para a manutengdo das atividades académicas.? Nesta unidade
académica o processo se desdobrou em diversos sentidos, areas e grupos de
atuagao. Para isso, enfatizaremos trés eixos que se articularam de modo
especifico nesses dois anos: Didatica da Historia, Estagio Supervisionado e
Projetos de Extens&o. Partindo desse intercruzamento, apresentaremos alguns
resultados e, concomitantemente, a discussao e a analise desses dados. Sao
informacgdes que ainda estdo em fase de sistematizagdo para futuras analises
mais substanciais. Neste trabalho, organizamos alguns dados prévios e
apontamos consideragdes iniciais sobre o processo, partindo do tema eixo do
Grupo de Pesquisa em Dialogo n. 12 — “Pesquisa, producéo e circulagao de
conhecimentos histéricos: dialogos sobre experiéncias e desafios da divulgacao

cientifica”.

Didatica da Histoéria e divulgagao cientifica

A Didatica da Histodria considera que as aprendizagens historicas ocorrem
em multiplos espagos e n&do somente no ambito escolar ou universitario. Apesar
disso, sabemos que a aula de Histodria tem as suas especificidades e se articula
com um curriculo construido politicamente. Nesse sentido, propomos um dialogo
entre os referenciais da matriz alema (RUSEN, 2015; BERGMANN, 1990) e a
divulgacao cientifica, no sentido de compreender as possibilidades e limites
dessa abordagem para um ensino de Historia que considere as multiplas formas
de aprendizagem que se dao além dos muros da escola e da universidade, mas
que com ela interagem inevitavelmente.

Para subsidiar essas reflexdes, sdo apresentadas algumas narrativas de
estudantes de graduagéo da Licenciatura em Histéria da UFG para identificar
pontos de aproximacao e problemas apontados nessa articulagao entre a cultura
escolar e a cultura histérica na qual a divulgacao cientifica se desdobra. O termo
Didatica da Histéria foi confundido, durante muito tempo, com a ideia de métodos
e técnicas para ensinar Histéria na escola. Porém, desde a década de 1960 essa

compreensao tem sido reformulada a partir da contribuicdo de pensadores

2 Na UFG, o ERE vigorou de setembro de 2020 até outubro de 2021, quando passou a ser
substituido gradativamente por atividades presenciais, até que o retorno integral desta
modalidade ocorreu em maio de 2022.
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alemaes como Klaus Bergmann (1990) e J6rn Risen (2012, 2015). Em sintese,
a tradicdo alema da Didatica da Historia (Geschichtsdidatik) argumenta que esse
campo de pesquisas se interessa tanto pelas interpretagdes da historia
realizadas pelo ensino de Historia na Educagao Basica como pela circulagao
social das elaboragdes de sentido para o passado presentes na cultura histérica
de modo mais amplo.

Assim, a principal preocupagao da Didatica da Histéria € com a relagao
entre as interpretacdes histéricas e a vida pratica dos seres humanos. Risen
(2006) argumenta que durante o século XIX, quando os historiadores definiram
os contornos da sua disciplina, eles comegaram a perder de vista o principio de
que a Histéria € “[...] enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida
dentro da estrutura do tempo” (p. 8). O autor destaca a importancia da retomada
dessa dimensdo do conhecimento histoérico, que precisa se voltar para a
sociedade e suas demandas no tempo presente. A Historia precisa atuar para
além dos espacos académicos, dialogando com as questdes da vida pratica dos
sujeitos. Nesse entendimento, pensamos formas de articular as discussdes da
Didatica da Histéria e a divulgagao cientifica, na medida que a segunda
contempla a inteng¢ao de interagir com a dimensao da aprendizagem historica
nos diversos espagos e tempos sociais.

Nos anos de 2020 a 2022 (até o més de abril), como ja foi sinalizado, em
funcdo da pandemia de Covid 19 e do consequente distanciamento social as
aulas migraram para o sistema denominado Ensino Remoto Emergencial. A
partir de adaptagdes no plano de ensino da disciplina, os professores
responsaveis buscaram atender 8 ementa® que consta no PPC do curso, levando
em conta as limitagdes impostas pelo ensino realizado através do meio virtual. A

proposta foi apresentada aos estudantes em setembro de 2020, em sua primeira

3 Ementa de Didatica da Histdria: “A constituicdo do pensamento histdrico na vida pratica.
Conceitos fundamentais da Didatica da Histérica: consciéncia historica, cultura histodrica,
aprendizagem histérica, experiéncia, interpretacdo e orientagdo no tempo. Método Histérico e
Didatica da Historia. Estética, Retérica e Didatica da Histéria. Consciéncia Moral e Consciéncia
Historica. Os usos publicos do passado na sociedade contemporanea. Ensino escolar da Histéria
e Didatica da Histéria. A formacao do profissional de Histéria e a realidade do ensino. O desafio
de saber ensinar. O ensino de Histéria e a construgdo da cidadania. Ensino de Histéria:
Diversificacdo de Abordagens. Os conceitos, o Ensino e a aprendizagem em Histéria. A avaliagéo
e a formagéo do professor. Interculturalidade e o Ensino de Histéria” (PPC FH/UFG, 2019, p. 37).
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versao, e desenvolvida até janeiro de 2021. Em seguida, na segunda oferta, foi
novamente discutida com a nova turma e desenvolvida de julho a novembro de
2021. Em 2022 o componente voltou a ser ofertado presencialmente, de maio a
setembro. O plano de ensino foi apresentado aos estudantes contendo as

seguintes unidades:

Quadro 1. Plano de ensino de Didatica da Histéria — FH UFG (2020 a 2022).

Unidade Titulo Tépicos
1 Cartografias da Didatica da - Conceito (s) de Didatica da Histéria
Histéria - Consciéncia histérica e cultura histérica
2 Aprendizagem e consciéncia | - Aprendizagem historica
histérica - Educacao Histérica
3 Diferentes linguagens e ensino | - Jogos e ensino de Histéria
de Historia - Aula Oficina
- Histdria Digital
4 Os usos publicos do passado | - Historia Publica
na sociedade contemporanea | - Temas sensiveis
e temas sensiveis no ensino | - Usos publicos do passado
de Histéria
5 Curriculo, avaliagao e ensino | - Concepgdes de avaliagdo em Histéria
de Historia - BNCC, DCGO
6 Ampliando o campo da - Ensino de Histéria indigena
Didatica da Historia: desafios e | - Decolonialidade e ensino de Historia
temas urgentes* - Africanidades e ensino de Histdria
- Género e ensino de Historia

Fonte: Plano de Ensino de Didatica da Histéria (FH UFG, 2020/2022).

A partir destas unidades, o tema da divulgagao cientifica, apesar de nao
constar em nenhuma unidade de forma explicita, acabou permeando as
discussodes e surgiu em diversos momentos como problema a ser pensado pela
Didatica da Histdria. Seja na compreensao da Histéria em sua dimensao publica
ou nas novas linguagens utilizadas, bem como na producéo de conteudos pelos
préprios professores e estudantes na academia e na escola, a tematica se impds
como indispensavel para entender os processos de ensinar e aprender a pensar
historicamente na contemporaneidade. A partir deste debate, os trabalhos finais
da disciplina reverberaram os principais pontos da discussao e as preocupagdes
dos estudantes de Licenciatura ao serem instigados a produzirem textos

académicos na perspectiva da divulgagao para um publico mais amplo. O quadro

4 Esta unidade foi acrescentada somente no ano de 2022, pois nos anos anteriores o periodo
das aulas era menor em fungao do ERE.
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a seguir aponta alguns temas desenvolvidos e as suas relagbes com a

divulgacao cientifica:

Quadro 2. Temas dos artigos produzidos em Didatica da Historia — FH UFG (2020 a

2022).

Titulo

Autor/a

Aspectos relacionados a
divulgacao cientifica

Abordagem de temas sensiveis e
o reflexo nas redes sociais: como
os alunos externalizam suas
interpretacdes (2020)

Amanda Nascimento de
Souza

- Redes sociais, recepcido e
interagcdes dos estudantes da
educacéo basica com
conteudos digitais.

Os erros do livro “Guia
politicamente incorreto da Histéria
do Brasil” e seu compromisso
com a Histéria na abordagem de
temas sensiveis (2020)

Guilherme Rodrigues
Maia Pimenta

- Usos publicos do passado,
revisionismo historico e
relagbes com o ensino de
Historia escolar.

As telenovelas a servigo da
historia:
0 uso publico do passado e a
didatica da histéria nas
telenovelas (2020)

Isabella Melo da Silva
Pio

- Novelas televisivas, usos
publicos do passado e suas
possibilidades para o]
abordagens dessa narrativa
nas aulas de Histéria.

O uso de ferramentas digitais
como forma de aplicagdo de uma
“nova linguagem" no ensino de
historia (2021)

Kenned Pinheiro Oliveira
de Paula

- Uso de museus virtuais nas
aulas de Historia.

A histéria na era cibernética
(2021)

Nilton Perim Neto

- Histéria digital, suas
possibilidades e limites para o
ensino de Histdria.

Videos do YouTube como
recurso didatico para o ensino de
histéria (2022)

Livia Pereira Toniolo

- Videos do Youtube, producao
de conteudos e usos em sala
de aula.

Fonte: Acervo digital do autor (2020/2022).

O quadro permite visualizar algumas produgdes elaboradas durante os trés
anos, cuja variagado aponta que no periodo do ERE a tendéncia a escolherem
temas relacionados a divulgacdo cientifica foi mais marcante. No retorno ao
ensino presencial, outras tematicas passaram a competir com aquelas mais
evidenciadas em 2020 e 2021, cujas motivagbes precisam ainda ser
investigadas para que possamos compreender de forma mais objetiva tal
mudanga. Mas a hipdtese é de que as condi¢gdes de ensino e aprendizagem
impostas pela pandemia e pelo distanciamento social acabaram direcionando as
atengdes da Didatica da Historia para essa dimensao digital e de interagéo

através da divulgacgao cientifica, enquanto no ensino presencial as discussdes e
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0 convivio acabaram estimulando novamente outros debates e ampliaram os

interesses e objetos de investigacdo no espago da academia.

Estagios Supervisionados e divulgagao cientifica
Segundo o Regulamento de Estagio Curricular Supervisionado da
Faculdade de Histéria UFG (2022),

[...] o estagio tem que ser tedrico-pratico e, para isso, é preciso
dar outro significado a pratica e a teoria, para que o estagio se
desenvolva como uma atividade investigativa, que envolve
reflexao e a intervencao na vida da escola, dos professores, dos
alunos e da sociedade (p. 2).

Partindo disso, os projetos de pesquisa desenvolvidos ao longo dos quatro

estagios curriculares obrigatérios do curso de Licenciatura em Histéria partem
de diversas problematizagcbes, como, por exemplo: a relagdo entre a escola e
cultura historica; as midias e o ensino de Histodria; as relagdes da aprendizagem
histérica com o cinema e com a musica; os usos publicos do passado —
conhecimento histérico construido a partir de diferentes lugares e que se articula
com os saberes historicos académicos e escolares. A divulgacao cientifica,
nestes percursos investigativos, surge como produtora e produto dessas
interagdes. A pergunta que perpassa muitos dos estagios enquanto momento de
formacgao e investigacao é: como lidar com esses diferentes lugares de produgao
e que usos os estudantes da educagao basica fazem dessas narrativas ao
estudarem histéria na escola?

Nos anos de 2020 e 2021 os estagios ocorreram no formato virtual, devido
ao contexto da pandemia e do ERE. No ano de 2022 o retorno as escolas-campo
ocorreu a partir de maio. No seminario de estagio, que acontece anualmente
para que os estagiarios apresentem as suas produgdes ao longo das quatro
etapas, pode-se perceber a articulagdo dos projetos de pesquisa em ensino
desenvolvidos ao longo desse periodo com o tema da divulgagao cientifica. O
Xl Seminario de Estagio ocorreu no formato virtual, cujo tema central foi
“Estagio Supervisionado em Tempos de Pandemia: desafios e possibilidades”
(18, 20 e 25 de maio de 2021).° O XIV Seminario de Estagio teve como titulo

5 Disponivel em: https:/sites.google.com/ufg.br/xiiiseminariodeestagiofh. Acesso em: 25 dez.
2022.

126



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

“Desafios éticos da docéncia em Historia” (5 e 7 de abril de 2022).6 Em fevereiro
de 2023 ocorrera, novamente no formato presencial, o XV Seminario de Estagio,
cujo tema serao os 15 anos do evento e a trajetoria desse campo na instituicao
e no contexto estadual e nacional. Esta atividade, seja na versdo virtual ou
presencial, possibilita a comunicagédo sobre a experiéncia investigativa e sobre
a pratica docente durante os estagios. Sao trabalhos de finalizagdo do curso com
a especificidade da articulagdo com a cultura escolar, em que a instituicdo escola
nao é compreendida como laboratério de investigagdo, mas como um espacgo de
construgédo conjunta entre estagiarios, orientadores, supervisores e estudantes
da educacdo basica. Sao experiéncias de vida, de encontro de narrativas e
elaboragao participativa, mas que acabam também se configurando como
espacos de divulgacéo cientifica, em articulagdo com o curriculo, com o Projeto
Politico Pedagogico da escola e com a realidade de cada institui¢ao.

Nesse sentido, o quadro a seguir aponta alguns projetos de investigagao
desenvolvidos nestas escolas durante os anos de 2020, 2021 e 2022 (em

andamento) e suas articulagées com a divulgagéo cientifica:

Quadro 3. Temas dos projetos de investigacdo desenvolvidos em Estagio
Supervisionado — FH UFG (2020 a 2022).

Titulo

Autor/a

Aspectos relacionados a
divulgacao cientifica

A utilizagao das historias em
quadrinhos no ensino de histéria
(2021)

Fabio Gomes de
Almeida Junior

- Utilizacdo das histérias em
quadrinhos de forma didatica.

- Interesse do publico.

- Histérias em quadrinhos feitas
com a participagdo de
historiadores como coautores.

O cinema como ferramenta de
ensino para a disciplina de
histéria (2022)

Gabriel Gomes de
Almeida Nery

- Consumo de séries e filmes
historicos e a histéria presente

em producdes filmicas;
recepcdo e difusdo do
conhecimento histérico

académico através do cinema.

A relagao entre as ideias prévias
constituidas na esfera publica
com as narrativas produzidas em
sala de aula com base na
Educacéao Histérica (2022)

Rayane Barbosa Santos

- Relagdes entre esfera publica
e conhecimento historico
escolar; ideias prévias de
estudantes e ensino de
Historia.

8 Disponivel em: https://sites.google.com/view/14seminariodeestagiofhufa/p%C3%A1gina-inicial.

Acesso em: 25 dez. 2022.
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A odisseia de Hakim: da Siria a Reyther Coutrin Vilard - Linguagem das histérias em
sala de aula (2022) Silva quadrinhos e sua articulagéo
com o conhecimento histérico
escolar; a divulgacao cientifica
como forma de informacao e
conscientizacao sobre a
situacao dos refugiados.

Ensino de histéria e metodologias | Rafael Marinho da Silva | - Novas metodologias para o
alternativas: midias e materiais ensino de Histéria e sua
audiovisuais (2022) relagdo com o mundo digital.

Fonte: Acervo digital do autor (2020/2022).

No ano de 2022, pela primeira vez em quase 15 anos de existéncia do
Seminario de Estagio, foi langcado o Ebook com os textos das apresentagdes dos
estudantes, intitulado “Anais do XIV Seminario de Estagio Supervisionado:
Compromissos éticos da docéncia em Histéria” (Faculdade de Historia/lUFG,
2022). O livro digital reuniu 35 artigos escritos no formato da divulgagéo
cientifica, conciliando os saberes académicos e a comunicagado com o publico
mais amplo. O material sistematiza as pesquisas e discussdes realizadas
durante estes trés anos aqui analisados — 2020 a 2022 -, evidenciando as
articulagdes entre estagio supervisionado e divulgacao cientifica, em multiplos

sentidos e possibilidades.

Outras possibilidades e desafios: extensao, producgao e divulgagao do
conhecimento académico

Além das atividades de divulgagao cientifica desenvolvidas em Didatica da
Historia e em Estagio Supervisionado, a Faculdade de Histéria conta com o
“LAVIL - Laboratério Virtual das Licenciaturas”, um projeto interdisciplinar ligado
ao Foérum das Licenciaturas UFG. Nesse projeto de extensao que integra todas
as unidades académicas com oferta de licenciaturas, estudantes de cada curso
atuam na elaboragdo de uma plataforma de divulgagédo cientifica que reune
informagdes sobre as diversas areas de conhecimento, integrando projetos de
ensino e pesquisa na universidade através do ambiente virtual. O site ainda esta
em fase de construcédo, tendo iniciado em 2020 e com previsao de finalizacdo da

primeira etapa em 2024.” A internet tornou-se um espago coletivo de

7 Disponivel em: https:/lavil.historia.ufg.br/. Acesso em: 25 dez. 2022.
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aprendizagem e conteudo online, estruturando novas formas de ensinar e
aprender na cibercultura. Consideram-se como elementos constitutivos deste
ambiente virtual ndo somente o conjunto de tecnologias e interfaces, mas
também as redes sociais em que 0s sujeitos sociais se encontram por identidade
de saberes ou interesses e formam grupos e comunidades de aprendizagem.

Outra agcado que vem marcando esse movimento pela divulgacéao cientifica
na Faculdade de Histéria da UFG é o “LEPEHIS — Laboratério de Ensino,
Pesquisa e Extensdo em Historia”, resultante da fusdo dos antigos LEHIS
(Laboratério de Ensino em Histéria) e LAPHIS (Laboratério de Pesquisa em
Histdria). Hoje o espago se encontra em reformas, mas um grupo de docentes e
monitores atua na reestruturagao do espaco fisico e virtual para atender as novas
demandas do curso e, como novidade, a integragcdo da curricularizagdo da
extensao as suas atividades. Nesse sentido, o espaco também atuard como
meio de producdo e divulgacdo de saberes académicos na sociedade,
transpondo o ambiente estritamente universitario.

Os multiplos movimentos nesse sentido tém dado bons resultados
recentemente, mesmo com todas as limitacdes e enfrentamentos do periodo da
pandemia. Os estudantes publicaram artigos de divulgacao cientifica na “Revista
Palavras ABEHTrtas”, da ABEH (Associagao Brasileira em Ensino de Histéria) — 6
textos entre 2021 e 2022; na “Revista Caliandra”, da ANPUH GO (Associagao
Brasileira de Histéria — Secgédo Goias) - 1 texto em 2021; no Ebook do XIV
Seminario de Estagio (FH, 2022); na coletanea intitulada “Didatica da Histéria:
perspectivas, debates e possibilidades”, organizada pelos professores Cristiano
Nicolini, Breno Mendes e Maria da Conceic¢ao Silva (Cegraf UFG, no prelo); além
de publicagdes em eventos estaduais, como o “XllI Encontro Estadual da
ANPUH GO” (2022) e a “l| Jornada do GT Ensino de Histéria e Educagdo ANPUH
GO” (2021).

Apesar de ndo haver um processo sistematizado para que a divulgagao
cientifica seja incorporada ao curso de Historia na FH UFG, percebemos que
nestes quase trés anos foram elaboradas estratégias a partir de demandas
urgentes, em carater experimental. Porém, estas ac¢des levam a pensar em

projetos fundamentados nestas praticas, cujas formas potentes de articulagao
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sinalizam para projetos futuros na unidade académica e para além ela. E uma
forma de construir articulagdes entre os componentes curriculares do curso,
cujas partes produzem muitos resultados, mas nem sempre conseguem se
encontrar no percurso.

No comego dos semestres de 2021/2 e 2022/1 a FH promoveu rodas de
conversa reunindo estudantes e docentes e essas aproximagdoes foram
evidenciadas. A divulgacao cientifica foi um dos pontos altos dessas discussoes:
percebiamos resisténcias, equivocos, mas também muitas possibilidades que
instigam a¢des no ambito do que ainda é possivel no curso, criando um espago
de reconhecimento e de potencializagao das pesquisas e referenciais que sao
fundamentais para a profissionalizagao em Histéria, mas que precisam dialogar
com as novas linguagens e necessidades de estudantes da graduagéo e da

educacgao basica, bem como o publico ndo especializado.
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ENSINO DE HISTORIA E DITADURA: EXTENSAO
UNIVERSITARIA E FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFESSORES E PROFESSORAS DE HISTORIA
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A memoria vai a escola: experiéncia extensionista

O projeto de extensao “A memoria vai a escola”: formagao de professores
e professoras de Historia” nasceu de uma iniciativa de professoras, alunas e ex-
aluna da Universidade Federal do Amapa que, reunidas em torno do Grupo de
Pesquisa Democracias e Ditaduras (GPDD), sentiram a necessidade de
desenvolver a¢des educativas voltadas para as formagdes inicial e continuada
de estudantes, professoras e professores de Histéria. O objetivo era promover
reflexdo acerca do ensino de Historia da Ditadura em um estado onde ha
pouquissimas pesquisas e informacdes sobre esse periodo. Nosso empenho
tem sido no sentido de divulgar e estimular pesquisas cientificas e fontes sobre
a tematica na regido, destacando a importancia historica e politica do acervo da
Comisséo Estadual da Verdade do Amapa nédo sé como meio de se produzir
histéria, mas também como ferramenta para o seu ensino.

Em 2021, desenvolvemos a primeira edi¢cao do projeto “A memdria vai a
escola”, na ocasido do | CICLO DE DEBATES (em formato online), entre os
meses de abril e dezembro de 2021, que reuniu pesquisadoras e pesquisadores
do ensino de Historia da Ditadura para poderem compartilhar suas experiéncias
com um publico formado por estudantes de licenciatura e docentes de Histéria

da rede estadual do Amapa. Essa iniciativa superou nosso planejamento inicial,
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alcangando uma abrangéncia maior do que esperavamos, haja vista a inscrigao
e participacao de pessoas de outros estados.

Este artigo é fruto de um balancgo inicial das atividades desenvolvidas no
ambito de nosso projeto de extenséo por acreditarmos que experiéncias como
essa devem ser amplamente compartilhadas, com o objetivo de estabelecer
pontes que permitam a aproximagdo da universidade com profissionais da
educacgao basica, no sentido de constru¢gao de conhecimentos que se apropriem
de tematicas que envolvem o dificil processo de consolidagdo da democracia em
um pais como o Brasil. Assim, entendemos nossa contribuicdo neste projeto
como uma colaboragao horizontal ao promover questionamentos sobre a
importancia e a atualidade das discussdes com relagdo a temas como o da
Ditadura nas praticas pedagogicas do Ensino de Histoéria. Ao pensarmos a
interlocugéo das ag¢des de pesquisa-agao dentro de uma ldégica que rompa com
uma visao engessada da universidade, compreendemos as ag¢des do GPDD/
UNIFAP como praticas desenvolvidas dentro das universidades publicas que
tém, ou deveriam ter, como motor, um tripé basico: ensino, pesquisa e extensio.
Indo mais além, entendemos que a logica de existéncia deste tripé deva ser
social e coletivamente referenciada.

Ancoramos nossas iniciativas dentro desta perspectiva de pesquisa-agao,
em que todas as pessoas envolvidas possam trabalhar coletivamente no
aprofundamento das discussdes em torno da necessidade de defesa da
democracia, reconhecendo a universidade como um dos l6cus dessa agao. A
criagcdo de um projeto de extensdo voltado para o Ensino de Histéria com a
finalidade de debater temas como o da Ditadura nas escolas partiu do
entendimento de que a defesa da democracia deve ser pautada na relacéo de
didlogo entre agentes coletivos da sociedade civil, docentes e discentes de
Histéria. Em relagao a isso, concordamos com Leitdo de Mello quando afirma
que essa formacéao “é um processo inicial e continuado, que deve dar respostas
aos desafios do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avanco
tecnoldgico” (LEITAO DE MELLO, 1999, p. 26). Por isso, o projeto de extensao
“A memoria vai a escola” foi concebido como uma experiéncia de formacgéao

docente que congregasse profissionais ja em atuagao e estudantes da formagéao
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inicial, permitindo aos envolvidos descobrirem seus motivos e caminhos para
pesquisar e ensinar a tematica. Nosso principal intento foi pensar o processo
formativo de professoras e professores como algo continuo e constante,
necessario para que profissionais consigam pensar questbes teoricas e
metodoldgicas a partir do didlogo e da troca, de modo a promover reflexdes

sobre suas praticas pedagogicas.

O Projeto de extensao “A memoria vai a escola”: concepgao e agoes
Nossos objetivos de compartiihamento de experiéncias universitarias,
concatenados ao apreco pela democracia corrobora com o que afirma Raimunda
Ribeiro:

A extensdo universitaria assume na universidade atual sua
funcdo de pratica social, tendo como objetivo primeiro o ato
educativo, porque, além de promover o aprimoramento do
ensino na formacao de profissionais, também presta servigos a
comunidade. Por isso se diz que a extensdo tem um papel
fundamental na construgdo da cidadania e de um novo modelo
de sociedade (RIBEIRO, 2011, p. 81).

O desejo de desenvolvermos um projeto de extensdo que tem como

tematica o ensino da Ditadura voltado para a formagao docente esta diretamente
relacionado a trajetéria das professoras coordenadoras do “A memoria vai a
Escola”, que participaram da Comissao Estadual da Verdade do Amapa (CEV-
AP). Estas, como comissionarias tiveram contato com uma iniciativa de ensino
proposta por esta comissao, que tinha como objetivo levar ao publico escolar o
debate sobre a Ditadura por meio de palestras, exibicao de videos, depoimentos,
exposicao de fotos e outras manifestagdes artisticas e culturais.

A CEV-AP foi criada em 2013 em um contexto de proliferacdo de comissdes
da verdade em todo o Brasil, iniciado logo apds a criagdo da Comisséo Nacional
da Verdade (CNV), em dezembro de 2011. O encerramento de suas atividades
ocorreu em 2017, com a entrega de seu Relatério Final. “A Memoéria Vai a Escola”
teve uma duragdo mais curta do que a vigéncia da CEV-AP, entretanto, essa
experiéncia de ensino foi bastante importante a nivel local. Vivenciada no ambito
de uma comissao da verdade, criada com a finalidade de investigar as violagdes
aos direitos humanos no Amapa durante a Ditadura, “A Memoaria vai a Escola”

nos levou a refletir sobre a importancia e sobre a efetividade de iniciativas
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voltadas para uma educacao para os direitos humanos e para uma formagao
para a democracia.

Logo apods a finalizagdo dos trabalhos da comissdao do Amapa foi
necessario que se estabelecesse uma parceria com a Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP) para a guarda e a manuteng¢ao do arquivo produzido durante
o tempo em que CEV-AP esteve em atividade, uma vez em que o estado do
Amapa ainda nao dispde de arquivo publico para realizar essa guarda. Como a
maioria dos comissionarios que acompanharam os trabalhos da CEV-AP até sua
conclusao eram docentes do Curso de Licenciatura em Historia da UNIFAP,
avaliou-se a necessidade de criagao de um grupo de pesquisa que teria entre
suas finalidades dar continuidade as pesquisas e atividades realizadas até entao
pela CEV-AP.

Por isso, o Grupo de Pesquisa Democracias e Ditaduras (GPDD) surgiu
ainda em 2017 e nele optou-se por priorizar o desenvolvimento de projetos de
pesquisa e extensao com finalidades de ampliagdo do acervo da CEV-AP, da
divulgacéo de seu relatério final e dos testemunhos e documentos coletados por
ela entre anos de 2013 e 2017, bem como o desenvolvimento de debates e
oficinas sobre Ensino de Historia da Ditadura que reunissem estudantes e
docentes. Considerando tal cenario, o projeto de extensdo “A memoaria vai a
escola: formacédo continuada de professoras e professores de histéria — ano
2021” dava continuidade as atividades de ensino realizadas pela CEV-AP, a partir
da formacao de professoras e professores das redes publicas municipais e
estadual de ensino.

A opcéao por direcionar as atividades a docentes de Historia (ao invés do
formato anterior, desenvolvido em escolas e outras instituicdes de ensino, que
tinha como publico-alvo estudantes) se deu em razao de identificarmos como
uma das principais dificuldades para o ensino do tema a escassa producao de
pesquisas bibliograficas e de materiais pedagodgicos que privilegiam a
experiéncia local e regional no que se refere a Ditadura.

Em publicacdo de 2021: “A histéria ndo ensinada sobre a Ditadura Civil-
Militar: reflexbes sobre pesquisa e ensino no contexto amapaense”, Julia

Monnerat Barbosa e Maura Leal da Silva fizeram um levantamento no qual
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demonstraram um crescimento significativo de pesquisas sobre essa tematica
logo apés a finalizagdo dos trabalhos da CEV-AP, sobretudo entre docentes e
discentes dos cursos de Pds-Graduagao em Histéria da UNIFAP. Segundo as
autoras: “Os trabalhos da Comissdo Estadual da Verdade do Amapa e os
esforcos que tém sido desenvolvidos nos ultimos dez anos dentro da Unifap
parecem contribuir para um aumento da produgao na area” (BARBOSA & SILVA,
2021, p.202).

Comegamos a idealizar este projeto imediatamente apés o encerramento
das atividades da Comissdo Estadual da Verdade do Amapa. A época ndo
imaginavamos que ele aconteceria no contexto, formato e alcance em que
ocorreu. Nao foi facil coloca-lo em pratica. Além da resisténcia que nods
enfrentamos ao tratar dessa tematica nas escolas, também nos deparamos com
dificuldades institucionais, em ambito burocratico e financeiro. Ja era pretensao
convidar colegas que pesquisassem a tematica em outros estados no Brasil,
aléem do Amapa, mas n&do conseguimos a liberacdo de recursos para isso. A
pandemia de Covid-19 nos desafiou a pensar alternativas e a entrar em um
terreno que sempre nos foi assustador, pois sabiamos dos problemas
decorrentes do ensino a distancia e tememos as permanéncias da intensificacédo
dos usos virtuais em nossas atividades docentes.

Essa primeira versdo do projeto ocorreu toda em formato remoto com
transmissao através da plataforma StreamYard feita através de nosso canal no
Youtube “GPDD Unifap” e, durante os meses de abril a dezembro de 2021,
desafiamo-nos a desenvolver um projeto de extensao universitaria através de
uma ferramenta que a época ainda causava muito estranhamento. Inicialmente
o projeto foi pensado para ser desenvolvido em duas etapas: a primeira através
de um ciclo de debates sobre o Ensino de Histéria e Ditadura, com a presenca
de docentes especialistas de outras instituicdes de ensino superior; € a segunda
com a realizacao de oficinas virtuais de producao de material didatico especifico
sobre a Ditadura, tendo como publico-alvo professores e professoras de Histéria
da educagéao basica do estado do Amapa e alunos e alunas da graduacao da

licenciatura em Historia da UNIFAP.
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Na ocasido, antes de iniciar o ciclo de debates foi realizada uma Mesa de
Abertura, conduzida por integrantes do GPDD, para a apresentagado do projeto,
de sua equipe e da metodologia de trabalho. O Ciclo de debates contou com a
presenca de seis especialistas na tematica do Esino de Histdria e Ditadura, com
a participacdo do publico a partir do chat. Na sequéncia, apresentamos a
continuidade da programagao.

No dia 15 de abril de 2021 ocorreu a palestra de Mateus Gamba Torres,
professor da Universidade de Brasilia, que discorreu sobre o ensino da Ditadura,
a partir das experiéncias do projeto extensionista que desenvolveu nas escolas
do Ensino Médio do Distrito Federal, em 2017. A palestra teve duracéo de 1 hora
e 26 minutos e, até a data de escrita deste artigo, 220 visualizagbes na
plataforma YouTube.

Ja no dia 24 de abril de 2021, ocorreu a palestra de Alessandra Carvalho,
professora de Histdria do Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Rio
de Janeiro que, em sua palestra "Politicas de memoéria e ensino da Historia da
Ditadura civil-militar: uma reflexao sobre os usos das Comissdes da Verdade na
Educacgao Basica", analisou o0 uso das pesquisas realizadas pelas comissdes da
verdade para o ensino da Ditadura na educacgao basica, destacando o papel da
justica de transicdo e das politicas de memoaria. A palestra teve duragado de 1
hora e 37 minutos e, até a data de escrita deste artigo, 169 visualizagées no
YouTube.

Na sequéncia, em 5 de maio de 2021, tivemos a palestra de Caroline
Silveira Bauer, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Em sua palestra
"Batalhas de histérias e memorias em sala de aula: o ensino sobre a Ditadura
civil-militar brasileira" Bauer refletiu sobre formacdo e capacitagdao de
professores a partir da historicizagcdo do Ensino de Historia e das mudancgas do
ensino da Ditadura ao longo do tempo. O debate teve duracédo de 1 hora e 58
minutos e audiéncia de 198 pessoas até o momento da escrita deste artigo.

No mesmo més, no dia 20 de maio de 2021, a palestra ficou a cargo de
Adrianna Setemy, autora dos livros Entre a Revolucdo dos costumes e a Ditadura
Militar e Sentinelas das fronteiras. Na palestra intitulada "Ensino de Histdria,

memoria e direitos humanos: reflexdes sobre a transmissdo da memoaria através
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do ensino de passados traumaticos", a autora destacou a importancia que a
memoria adquire na compreensao de periodos traumaticos como o da ditadura
brasileira, destacando as particularidades regionais. A exposigao teve duragao
de 1 hora e 53 minutos e 158 visualiza¢gdes no YouTube.

Em 27 de maio foi a vez de Sabrina Steinke, pods-doutoranda da

Universidade Federal do Piaui, autora do livro Operacdo Condor, operacdes com

dor: conexdes repressivas em regido de fronteira. Em sua palestra “Presenca da

auséncia do passado: Ensino de Histéria e transicdo democratica”, demonstrou-
se a importancia do ensino de temas como o da Ditadura na constru¢do de uma
educacgao voltada para a cidadania. Como aponta Steinke, ha uma auséncia
desse passado, sobretudo, no Norte, no qual o negacionismo da Ditadura atingiu
patamares elevados. O debate teve a duracdo de 1 hora e 24 minutos e 105
visualizagbes no YouTube.

No dia 10 de junho de 2021, realizamos a ultima palestra, com o professor
da Universidade Federal do Amazonas, César Augusto Queirds que, em sua
apresentacao "Entre revisionismos e omissdes: 0 ensino sobre a ditadura militar
na Amazoénia", enfatizou a importancia de uma reflexdo sobre a ditadura que
incorpore a diversidade regional brasileira, colocando a Amazbnia em
perspectiva. A palestra teve duragdo de 1 hora e 35 minutos e 86 visualizagdes
no YouTube.

Apds conversas com a Secretaria de Educacao e avaliacido entre a equipe
do projeto, deliberamos pela nao realizagao das oficinas, em razdo da retomada
das atividades presenciais nas escolas do estado no segundo semestre de 2021.
Depois de um grande periodo de atividades remotas, professores e professoras
se encontravam em fase de adaptacdo ao novo momento, dificultando suas
participacdes em atividades de formacdo nesses meses iniciais de retorno as
escolas. Readequamos nosso planejamento para a construgdo de um blog que
concentrasse, além das palestras do ciclo de debates, o material pesquisado
(tratado e catalogado) por nossa equipe, e que pudesse ser consultado por
pesquisadoras(es), docentes e demais interessadas(os). Realizamos no dia 10
de dezembro de 2021 uma mesa de encerramento com a participagcdo da

representante da Secretaria de Educacdo do Estado, secretaria adjunta
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Neurizete Oliveira, para apresentar os resultados obtidos pelo projeto e para a
entrega oficial do blog a sociedade. A mesa teve duragao de 1 hora e 21 minutos
e 97 visualizagdes no YouTube.

O objetivo geral apresentado em nosso projeto era o de produzir material
audiovisual sobre a Ditadura, que acreditamos ter sido alcangado com éxito, uma
vez em que foram realizados 8 encontros on-line, os quais tiveram, até a escrita
deste artigo, 1.211 visualizagbes no YouTube. O alcance deste primeiro modulo
do projeto indica seu sucesso e a possibilidade de um engajamento ainda maior

em sua continuidade.

Ensino de Historia e extensao universitaria: resultados e desafios

Uma contribuicdo importante do “A memoaria vai a escola” foi a de tentar
contribuir para a reflexado acerca do Ensino de Histéria e Ditadura através de dois
vieses: a necessidade cada vez mais presente nas escolas de uma educacgao
voltada para os direitos humanos e para a democracia e a importancia da
formacéo inicial e continuada de professoras e professores de Histéria nesse
processo. SO recentemente docentes de Historia do ensino fundamental e médio
comecaram a discutir como tratar nas escolas os temas considerados
“sensiveis”, como o da Ditadura, conforme destacam as professoras Maria Paula
Araujo, Izabel Pimentel da Silva e Desirree dos Reis Santos, no livro Ditadura
militar e democracia no Brasil: histéria, imagem e testemunho (2013), organizado
com o intuito de subsidiar o ensino sobre a tematica nas escolas.

Essa nao é uma tarefa facil: enfatizar o ensino de nosso passado ditatorial
como caminho para a construgdo e consolidagdo de nossa democracia € um
desafio que deve ser encarado como central, ndo apenas por docentes em suas
praticas individuais em sala de aula, mas, principalmente, como compromisso
institucional nas diversas esferas educacionais. Como aponta toda uma literatura
sobre os processos transacionais (ABRAO; FERREIRA; MEYER; TORELLY;
TOSI) apenas identificando-se as violagdes aos direitos humanos cometidos em
periodos ditatoriais se pode efetivamente construir as bases de solidificacao

duradoura de um projeto democratico.
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Nosso projeto de extensao foi pensado como um espaco de trocas e
compartilhamento de saberes para que esse compromisso seja abragado por um
namero cada vez maior de professoras e professores de Histéria, a partir de
dados, fontes, bibliografias e discussdes historiograficamente referenciadas,
oferecendo, assim, subsidios para que docentes possam enfrentar esta tematica
sensivel em suas praticas pedagdgicas. Acreditamos que, a partir da divulgagéo
da producao cientifica sobre nosso passado ditatorial, visto e problematizado a
partir da experiéncia amapaense e amazobnida, poderemos contribuir para a
complexificagdo de nosso entendimento sobre a Ditadura no Brasil. Pensar o
Ensino de Histéria a partir de temas sensiveis, de lugares e tematicas pouco ou
nada pesquisadas, de processos de opressao e das possibilidades de
resisténcia, da agéncia histérica de pessoas de diferentes ragas, géneros,
idades, orientagdes sexuais, classes, regides e culturas ajuda a pensar os limites
de nossa democracia, a valorizar uma formacao para a cidadania e a enfatizar
uma perspectiva de uma educacéo para os direitos humanos.

O projeto foi concebido a partir da constatagdo de que a esfera formativa
docente, inicial ou continuada, deve estar comprometida com a producdo de
reflexdes sobre esses desafios. Uma formacdo adequada para tratar de uma
tematica delicada € imprescindivel neste sentido. No caso do Amapa,
convivemos com a errénea crenga de que a Ditadura so teria atingido os grandes
centros urbanos do pais, em uma cultura negacionista de nosso passado
ditatorial. Mesmo com consenso entre pesquisadores e pesquisadoras do tema
de que o Amapa nao vivenciou a quantidade e a intensidade de prisdes, torturas,
desaparecimentos e assassinatos como outros estados brasileiros, € preciso se
lembrar sempre de que a Ditadura atuou de forma muito particular e violenta em
regides que viviam sob a tutela de Territorios Federais, administragcées publicas
extremamente autoritarias, como é o caso do Amapa (SILVA, 2017).

A opgao por focar nossos esforgos comunicativos nas plataformas digitais,
sem duvida impulsionada pelas adaptagdes no ensino decorrentes da pandemia
de Covid-19, também tiveram como foco a ampliacdo do alcance de nossas
pesquisas e projetos. Conforme Danilo Alves da Silva:

Neste contexto, da era digital, a educacido precisa ser
reestruturada e, consequentemente, o ensino de Histéria carece
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de ser repensado, levando em consideragao a forma de produzir
conhecimento historico e sua relagdo com as tecnologias digitais
da informacao e da comunicacgao (SILVA, 2020, p. 15).

Com o periodo pandémico que estavamos vivendo e o projeto sendo em

sua totalidade remoto, as ferramentas escolhidas para a divulgagcao e avisos
sobre as programagdes da extensao foram o Instagram e o Facebook, duas
redes sociais, atualmente, muito utilizadas no Brasil, além de haver nelas uma
grande propagacado de informagdes em um curto periodo. O interessante
também dessas plataformas é a possibilidade de interagdo com um publico
ampliado no espago de tempo em que o projeto de extensdo esteve em acéo.
Porém, os engajamentos positivos, quando existiram, voltaram-se basicamente
para preocupagdes operacionais como, por exemplo, “dao certificado?”

As interacdes do publico em nossos canais, durante a execugao do projeto,
dao-nos uma ideia de um universo diverso para o estabelecimento de dialogo
ampliado. No Facebook tivemos muitas postagens que ressaltaram a viséo
negacionista da Ditadura brasileira, tais como: “Sera que a histéria que vai contar
€ 0 viés da esquerdalha ou vai ser os fatos verdadeiros? Vai seguir a narrativa
idiota da equerdalha esquizorfrénica?” (05 de maio de 2021); “Esses professores
militantes acabaram com a nossa educagdo” (18 de maio de 2021);
“ESQUERDOPATAS = CANCER DA HUMANIDADE!” (26 de maio de 2021); “E
um curso com filosofia de direita ou esquerda?” e “Estou farta de ouvir esse lado
acrescido de narrativas” (12 de margo de 2021).

Conforme o numero de postagens do grupo nessas redes sociais ia
aumentando, a quantidade de comentarios negacionistas também crescia,
principalmente, quando eram publicadas informacdes sobre as palestras. No
caso do Instagram, utilizamos bastante a ferramenta do story para tirar duvidas
e dar informagdes sobre inscrigdes, palestras e de acesso ao blog. Este recurso
nos permitiu uma comunicagdo mais rapida e eficiente com as pessoas
interessadas no projeto.

Os resultados do projeto extensionista “A memoria vai a escola” foram

organizados no blog_“amemoriavaiaescola.wordpress.com” e seu langamento

ocorreu no dia 10 de dezembro de 2021, durante a mesa de encerramento. Nele

disponibilizamos fontes primarias e secundarias que acreditamos poderem
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auxiliar na pesquisa e na docéncia sobre a Ditadura a partir de uma perspectiva
amazobnida e amapaense. Em suas abas é possivel acessar: os videos do | Ciclo
de Debates e informagdes sobre as/os palestrantes, o relatério da Comisséao
Estadual da Verdade do Amapa; transcricbes de oitivas da CEV-AP; artigos
cientificos sobre a tematica produzidos por integrantes do projeto; artigos
cientificos sobre a Ditadura no Norte e artigos cientificos sobre a Ditadura e o
Ensino de Histdria. O objetivo do blog € o de funcionar como um repositério de
fontes e bibliografia especializada que auxilie professoras e professores de
Histdria a elaborar suas praticas pedagdgicas sobre a tematica.

Percebemos, ao longo do projeto e das palestras, que a quantidade de
pessoas que procuravam o relatério da CEV-AP era grande, logo, deixa-lo
disponivel no blog representou para ndés uma possibilidade de driblar as
dificuldades de socializagdo dos seus resultados, até entdao bastante restritos.
Além disso, os testemunhos coletados pela comisséo e citados no relatério sao
fontes riquissimas para se trabalhar em sala de aula.

Para podermos avaliar os resultados do projeto, formulamos um
questionario eletrobnico que foi enviado para quem participou do | Ciclo de
Debates e obtivemos vinte e oito respostas. A primeira parte do questionario tinha
por objetivo a formacdo de nossa base de dados sobre os/as participantes,
permitindo a construgdo de um grupo de pessoas interessadas pela tematica que
pudesse ser facilmente acessado para o desenvolvimento de outras iniciativas
do GPDD. Nele reunimos nomes, contatos e locais de trabalho de participantes,
além de informagdes que nos permitissem enxergar o perfil do grupo, descrito a
sequir: 60,7% dos participantes eram do género masculino, 39,3% do feminino
e nenhuma das pessoas indicou a opg¢ao “outro” no campo referente a identidade
de género. O grupo abrangeu pessoas entre 21 e 60 anos de idade, sendo 25%
entre 21 e 25 anos; 10,7% entre 26 e 30 anos; 10,7% entre 31 e 35 anos; 14,3%
entre 36 e 40 anos; 3,6 entre 51 e 55 anos; 21,4% entre 46 e 50 anos de idade
e 10,7% entre 56 e 60 anos.

A partir das respostas fornecidas, também pudemos avaliar os niveis de
escolaridade e o perfil de atuagao profissional das pessoas que participaram

deste | Ciclo de Debates. Tivemos a participacdo de 11 estudantes de
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licenciatura em Histdria, perfazendo 39,3% do publico. As pessoas com o nivel
superior se distribuem da seguinte maneira: 3,6% com graduagao completa; 25%
com curso de especializagdao completo; 17,9% com mestrado incompleto e
14,3% com mestrado completo. Esse perfil ainda pode ser aprofundado se
levarmos em conta o tempo que separa a formagdo no Ensino Superior € o
momento em que o | Ciclo de Debates ocorreu. 35,7% das pessoas que
responderam ao questionario ainda se encontravam em sua formacgao inicial
como professoras e professores de Histéria. As pessoas ja graduadas
representaram 64, 3% do total de participantes.

Quando questionadas sobre suas atuagbes profissionais, 39,3% das
pessoas afirmaram que ainda ndo atuaram na docéncia, o que demonstra a
grande participacédo de estudantes de graduagdo em nosso projeto. O restante
das pessoas se dividiu, quanto a tempo de atuagdo na docéncia, da seguinte
maneira: 10,7% estdao em atuacdo ha menos de 5 anos; 21,4% atuam entre 6 e
10 anos; 7,1% entre 11 e 15 anos; 10,7% entre 16 e 20 anos e outros 10,7% com
tempo de atuacdo variando entre 21 e 25 anos. Essa atuacéo se distribui da
seguinte maneira entre os niveis de ensino: Educacgéo Infantil, 7,1%; Ensino
Fundamental, 10,7%; Ensino Fundamental Il, 53,6%; Ensino Médio, 64,3%;
Ensino Profissionalizante, 3,6%; Educacao de Jovens e Adultos, 17,9%; Ensino
Superior, 14,3%; e 1 pessoa lecionando na Pds-Graduagao. Ao observarmos as
redes de ensino na quais atuam esses docentes, depreendemos o seguinte
perfil: 87% sao das redes publicas; 30,4% de instituicbes privadas e 8,7% de
ONGs.

O objetivo central dessa primeira parte do questionario foi o de elaborar um
perfil do grupo de pessoas que participou da primeira fase do projeto para
vislumbrar as caracteristicas da turma e elaborar um plano de acdo que melhor
se adequasse ao grupo de pessoas interessadas. A segunda parte tinha como
objetivo identificar como o Ensino de Histéria da Ditadura era compreendido
dentre os/as participantes do ciclo de debates, com o objetivo de fazer uma
analise de como esse grupo de pessoas, em diferentes etapas de sua formagéao

como docentes de Historia, compreende a tematica e sua importancia.
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Uma questdo fundamental abordada pelo questionario diz respeito a
importancia de se trabalhar nas escolas a tematica da Ditadura. A totalidade das
pessoas que responderam ao questionario reconhecem que esse € um tema que
deve necessariamente ser abordado nas salas de aula. Quando indagadas sobre
a frequéncia com que trabalhavam a tematica, a maior parte dos docentes
afirmaram que desenvolvem ou de forma constante, recorrente ou ocasional
atividades sobre a tematica. Poucas afirmaram nunca ter trabalhado com a
tematica em sala de aula. Cruzando essas duas informacgdes, percebemos que,
embora a tematica seja identificada como importante pela totalidade das
pessoas que responderam ao nosso questionario, algumas delas ainda nao a
incorporaram as suas praticas pedagogicas e ndo a compreendem como um
tema imprescindivel.

Fica evidente que uma parcela consideravel daquelas e daqueles que
participaram do ciclo de debate, e que se encontram em atuagcdo na docéncia,
em algum momento, apresentam a tematica e desenvolvem atividades nesse
sentido com suas turmas. O dado € importante por demonstrar que, a despeito
da auséncia de uma politica consistente de formacdo continuada, essas
professoras e esses professores, que identificaram o Ensino de Histéria da
Ditadura como um elemento relevante para ser levado em consideragcdo na
organizagédo de conteudos programaticos, buscam formas de aprofundamento
de seus conhecimentos de maneira independente em espacos e iniciativas
como, por exemplo, o Projeto de Extensao “A Meméria vai a Escola”. Porém, é
importante destacar que esses dados animadores que demonstram que a maior
parte do publico acessado pelo projeto esta sensibilizada para a importancia de
se trabalhar com o Ensino da Ditadura ndo expressam a realidade da maioria
das escolas. O que podemos observar foi que tivemos pessoas que ja vém
desenvolvendo atividades sobre essa tematica nas escolas e que por isso
procuraram nossa atividade de extensao.

Acreditamos que o modelo de realizagdo adotado para o projeto tenha
facilitado a interagao entre pessoas em diversos estagios de sua formagao na
docéncia em Histdria, indicando a possibilidade de se criar uma comunidade

diversa que compartilhe como base a identificacdo da importancia da tematica.
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Esse grupo de pessoas reuniu-se para explorar coletivamente as possibilidades
de trabalho com um tema considerado de dificil abordagem, mas que, ao mesmo
tempo, foi identificado como imprescindivel.

Vemos como de fundamental importancia a participagado de discentes em
nossas atividades extensionistas que, a partir do projeto, ja tiveram desde suas
formagdes iniciais contato com producgédo historiografica recente sobre a
tematica, com fontes inéditas sobre o periodo e, sobretudo, com profissionais em
atividade que ja incorporam essas discussdes em suas praticas pedagogicas.
Vislumbrarmos, a partir de iniciativas como a que desenvolvemos, a poténcia de
uma nova geragao de professoras e professores de histéria que, no Amapa, ja
iniciem suas trajetorias profissionais a partir do reconhecimento de que o
trabalho com o Ensino de Histdria da Ditadura € peca central para a construgao
de uma educacdo comprometida com a cidadania, os direitos humanos e a

defesa da democracia.

Referéncias

ABRAO, Paulo; GENRO, Tarso. Os direitos da transigido e a democracia no
Brasil: estudos sobre Justica de Transicdo e teoria da democracia. Belo
Horizonte: Forum, 2012.

ARAUJO, Maria Paula. O Ensino da Ditadura Militar nas Escolas: problemas e
Propostas de Trabalho In: ARAUJO, Maria Paula; SILVA, Izabel Pimentel da;
SANTOS, Desirree dos Reis. Ditadura militar e democracia no Brasil: historia,
imagem e testemunho. Rio de Janeiro: Ponteio, 2013.

AMAPA. Relatério Final da Comissdo Estadual da Verdade do Amapa.
Macapa: SECOM, 2017.

BARBOSA, Julia Monnerat e SILVA, Maura Leal da. A historia ndo ensinada da
ditadura civil-militar: reflexdes sobre pesquisa e ensino no contexto amapaense.
In: Fronteiras & Debates. Macapa, v. 7, n. 2, jul/dez. 2020.
https://periodicos.unifap.br/index.php/fronteiras

LEITAO DE MELLO, M.T. “Programas oficiais para formacéo de professores”,
Revista Educacgao e Sociedade, n. 68. Campinas: Cedes, 1999.

MEYER, E. P. N. (Org.). Justica de transigdo em perspectiva transnacional.
Belo Horizonte: Initia Via, 2017.

144



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

RIBEIRO, Raimunda Maria da Cunha. “A extensdo universitaria como indicativo
de responsabilidade social’. Revista Dialogos: pesquisa em extensao
universitaria. Brasilia, v.15, n.1, jul, 2011.

SANTOS, Dorival da Costa dos. O Regime Ditatorial no Amapa: terror,
resisténcia e subordinacdo — 1964/1974. Dissertacdo (Mestrado em Histéria),
Universidade de Campinas: Campinas, 2001.

SILVA, Danilo Alves da. Letramento histérico-digital; ensino de Histéria e
tecnologias digitais. Rio de Janeiro: Autografia, 2020.

SILVA, Maura Leal da. O Territério imaginado: Amapa, de territério a autonomia
politica (1943-1988). Tese (Doutorado em Histéria). Programa de Pods-
Graduagao em Historia. Brasilia-DF: Universidade de Brasilia, 2017.

TOSIN, Giuseppe; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; TORELLY, Marcelo D. &
ABRAO, Paulo (Organizadores). Justica de transicao: direito a justica, a
memoria e verdade. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2014.

VEIGA, lima Passos Alencastro. A aventura de formar professores

(Magistério: Formacgao e trabalho pedagogico). Sdo Paulo: Papirus Editora.
20089.

145



EDUCACAO PATRIMONIAL: PROPOSTAS PARA AULAS DE
HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL Il

Anderson Ledncio Carneiro’

Cicero Avelino Lima?2

Introdugao
O que é Patriménio Cultural: origens e importancia para a sala de aula

A palavra “patriménio” origina-se do latim patrimonium/pater, termo que,
por sua vez, esta associado as familias romanas. Abastadas, essas familias
aristocraticas deixavam suas herangas, seu patrimbnio, para seus
descendentes. Dessa forma, a ideia de Patriménio associa-se desde o principio
a um privado grupo de possuidores de bens.? A igreja catdlica foi outra herdeira
dessa perspectiva patrimonial, com seus santos, reliquias e catedras. A igreja
esbanjava opuléncia através de seus patriménios, como também se justificava
através deles.

Foi com o surgimento dos Estados Nagdes (século XVIII) que o Patrimonio
rompeu com o ambito do privado. Nessa nova perspectiva, ele ajudou a costurar
as identidades que surgiam no bojo das recém-formadas nagdes. O Patrimdnio
foi peca importante na forja de herdis, idolos, linguas, arquiteturas e tradigdes.
Quando esses estados inseriram politicas educacionais, a fim de educar os
jovens cidadaos, para compartilhar uma cultura, lingua e valores que 0s unisse,
o estudo da Histéria e do Patrimdnio se apresentou como uma opg¢ao viavel para

essa empreitada.*

1 Mestrando do Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Histéria (PPGEH) — ProfHistéria/
UERN. andersoncarneiro@alu.uern.br

2 Mestrando do Programa de Pds-Graduag&o em Ensino de Historia (PPGEH) — ProfHistoria/
UERN. ciceroavelinolima@gmail.com

3 Ver FUNARI; PELEGRINI, 2006. Os autores fazem um trabalho de cronologia do conceito de
Patrimdnio Histdrico, no primeiro capitulo do livro.

4 FUNARI; PELEGRINI, 2006, ressalta que os estudiosos modernos chamaram isso de introjegao
ou doutrinagéo interior, que visava a imbuir o jovem, desde cedo, de sentimentos e conceitos que
passavam a fazer parte de sua compreensao de mundo, como se tudo fosse dado pela propria
natureza das coisas.
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No Brasil, essa aproximacido do Patriménio com o poder privado nao foi
tédo diferente. Criado no governo do Presidente Getulio Vargas, o Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico (IPHAN), responsavel pela preservacdo do
patrimdnio publico brasileiro, se baseava nos modelos e estéticas que se
aproximavam dos padrdes europeus de arte e sociedade. Isso se evidencia no
decreto n° 25/1937, que cria o IPHAN. Nesse documento podemos encontrar os
livros de tombo, dentre os quais temos o “Livro do Tombo das Belas Artes: as
coisas de arte erudita, nacional ou estrangeira™. O termo “erudita”, nesse caso,
refere-se a um restrito numero de objetos ou imdveis que poderiam ser
acautelados como patriménio. Obras de arte de inspiracdes renascentistas,
edificios em estilo barroco, palacios governamentais neoclassicos, entre outras
representacdes de um reduzido palco cultural. Os bens que nao pertenciam e
nao representavam a elite foram silenciados por muito tempo, legados a um
patamar de “exotismo” e de uma cultura do atraso.

As representagdes das camadas populares s6 comegam a despontar no
cenario do patriménio brasileiro a partir da década de 1980. A abertura politica,
a redemocratizagao, a luta por maior representatividade de grupos minoritarios,
esses fatores criaram uma atmosfera possivel para a expansao de um patriménio
capaz de agregar e representar outras identidades. E possivel, nesse sentido,
afirmar que o Decreto 3.551/2000 é resultado dessa luta. O documento consolida
a nogéao de “Patrimdnio Cultural Imaterial” no Brasil, colocando como centro os
saberes sociais de um povo, como relata Sant’Anna:

Segundo este decreto, o patrimbénio cultural imaterial se
manifesta por meio dos saberes e modos de fazer, das
celebracdes, das formas de expressédo e dos lugares de
concentragdo de praticas culturais coletivas, que constituem
referéncias para a memoéria e a identidade dos grupos
formadores da sociedade brasileira e possuem continuidade
histérica.[...] A salvaguarda desses bens, portanto, esta
orientada para o apoio aqueles que os transmitem e mantém e,
por isso, devem participar ativamente da identificacdo, do
reconhecimento patrimonial e do fomento a sua continuidade e
sustentabilidade. (2010)

° DECRETO-LEI N° 25, DE 30 DE NOVEMBRO DE 1937 IN http://portal.iphan.gov.br.
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E preciso esclarecer aqui, que o conceito de “Patrimdnio histérico” vem
sendo substituido pela expressao “Patrimbnio cultural”, pois essa expressao
abrange n&o so a heranca histérica como também a ecoldgica de uma regido. °

No ambito escolar, o Patriménio se tornou uma importante ferramenta
para a apreensao do saber histérico na sala de aula. Por meio de seu estudo é
possivel propor discussdes em diferentes frentes. Das piramides do Egito ao
modo de se fazer o acarajé baiano, o patriménio pode nos proporcionar reflexdes
capazes de levar o aluno a desenvolver uma série de habilidades, tais como:
identificar e caracterizar mudancas e permanéncias nos processos historicos;
discutir rupturas; analisar conjunturas, entre outras possibilidades. Nessa
perspectiva, € a pergunta certa que motiva reflexdes proveitosas.
Questionamentos bem direcionados podem gerar consciéncia critica, tolerancia
e uma formacéo cidada. Caso contrario “Se tomado [o patrimbnio] apenas no
seu contexto de origem, como vestigio de um tempo que permanece até o
presente, o patriménio ndo apenas perde sua poténcia, como pode fazer um
desservico a aula de Histéria” (SIQUEIRA, SIMAO, 2021. p. 19)

O estudo sobre patrimonio e a BNCC

Discutida desde 2015, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foi
homologada em dezembro de 2017. De carater obrigatorio, a BNCC tem por
finalidade estabelecer as competéncias e habilidades que todos os alunos, tanto
da rede publica, quanto da rede privada tém o direito de aprender. Dessa forma,
os curriculos escolares devem ter a BNCC como referencial.

Em 6 de marcgo de 2018, foi apresentado aos educadores de varias partes
do pais o documento correspondente as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental. Ao analisar o que esta determinado para o curriculo de Historia
nesse documento, € possivel perceber que a palavra “patriménio” é citada
apenas seis vezes em todo o documento. Além disso,0 estudo sobre Patrimdnio
€ estabelecido em apenas duas habilidades, uma no 3° ano e outra no 5° ano do

Ensino Fundamental I. 7

6 SILVA, Kalina Vanderlei. Dicionario de conceitos historicos. 3 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2017.
7 (EFO3HI04) Identificar os patriménios historicos e culturais de sua cidade ou regiéo e discutir
as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados. (EFO5HI10)
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Percebe-se, entdo, que o estudo sobre Patrimdnio ndo esta presente em
nenhuma parte do curriculo de todo o Ensino Fundamental Il. Isso se da porque
tal estudo foi vinculado a uma compreensao de espago-tempo ligada a uma
comunidade, algo que, na concepg¢do da BNCC, é uma habilidade relacionada
apenas aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observemos o que diz a
BNCC:

Se a énfase no Ensino Fundamental — Anos Iniciais esta na
compreensdo do tempo e do espago, no sentido de
pertencimento a uma comunidade, no Ensino Fundamental —
Anos Finais a dimensdo espacial e temporal vincula-se a
mobilidade das populagdes e suas diferentes formas de insergéo
ou marginalizagdo nas sociedades estudadas. Propde-se,
assim, o desenvolvimento de habilidades com um maior nimero
de variaveis, tais como contextualizagdo, comparagao,
interpretacdo e proposicao de solucdes. (Brasil. BNCC, 2018.
Pag. 417)

E interessante notar que ha casos onde o estudo sobre patriménio estava

presente em edi¢cdes anteriores de uma colegao de livros didaticos, entretanto,
depois da adequacado do livro a BNCC, tal estudo foi retirado da edicéo
atualizada. Esse fendmeno aconteceu em um dos livros adotados em escolas da
rede publica e particular do estado do Ceara, a colegcao “Histéria, sociedade &
cidadania”, de autoria do professor Dr. Alfredo Boulos Jr. Até a terceira edicao
dessa colecao, lancada em 2015, o volume do 6° ano comecgava discutindo sobre
0 que é ciéncia histérica e qual a sua relacdo com o tempo. A vista disso, havia
um capitulo destinado ao estudo de cultura e Patriménio.® Nesse capitulo, era
apresentado o conceito de patrimonio, as diferencas entre patriménios materiais,
imateriais e naturais, além de explicagdes sobre o que é tombamento e a
importancia do IPHAN. Apds as alteragdes oriundas da BNCC, o capitulo foi
suprimido da edig&o seguinte do material didatico. °

Para que tenhamos ideia da perda que essa alteracao pode representar
para o ensino de Historia, consideremos o que Circe Bittencourt (2008, p. 277)

disse sobre a educacéao patrimonial:

Inventariar os patrimdnios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudangas e
permanéncias desses patrimbnios ao longo do tempo.

8 Capitulo 2 — Cultura, patrimonio e tempo. BOULOS JR. Alfredo. Historia, sociedade & cidadania.
6° Ano. 3?2 edigao. Sao Paulo: FTD, 2015.

9BOULOS JR. Alfredo. Historia, sociedade & cidadania. 6° Ano. 42 edig&o. Sao Paulo: FTD, 2018.
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A educacao patrimonial integra atualmente os planejamentos
escolares, e especialmente os professores de Histéria tém sido
convocados e sensibilizados para essa tarefa, que envolve o
desenvolvimento de atividades ludicas e de ampliagdo do
conhecimento sobre o passado e sobre as relagdes que a
sociedade estabelece com ele: como é preservado, 0 que é
preservado e por quem & preservado.

Esse posicionamento da autora esta presente na edigcao de 2008 do seu

livro “Ensino de Histéria: fundamentos e métodos”, um dos mais conceituados
trabalhos sobre Ensino de Historia no Brasil. Langado anos antes da
obrigatoriedade da BNCC, o trecho evidencia a importancia que Bittencourt
atribuia ao estudo patrimonial, além de apontar o modo como a estudiosa
entendia esse estudo: como algo que integrava os curriculos escolares a época.

Uma vez que a tematica nao é exigida pela BNCC, abre-se espaco para
que as colegcbes didaticas nado insiram mais conceitos e analises sobre
Patrimonio e Educacdo Patrimonial. E importante esclarecer que muitas das
imagens que apareciam em materiais anteriores ao documento foram mantidas,
entretanto, em algumas situagdes, isoladas de seus devidos questionamentos,
caracterizagdes ou analises. Nesse caso, é notavel que a construgao do saber
em sala de aula perdeu um grande aliado. Para além de ser uma fonte para o
historiador, a perspectiva patrimonialista “possibilita que o professor estimule a
formagdo de memorias visuais em seus alunos contribuindo também para a
fruicdo e o entendimento e contextualizagdo das informacdes que se relaciona

aos bens culturais originais™!°

Trés propostas para uma educagao patrimonial em dialogo com a BNCC
Acreditamos que somente apontar problemas seria um trabalho
insuficiente. Nesse sentido, a partir das reflexdes levantadas acerca do siléncio
e, consequentemente, dos possiveis prejuizos causados pela auséncia do
conceito de Patriménio histérico nos livros didaticos, buscaremos propor
meétodos de analise e recursos didaticos que podem ser utilizados mesmo com

o atual curriculo. A seguir trataremos de trés propostas para conduzir

0 BUENO, Jodo Batista Gongalves; GUIMARAES, Maria de Fatima; SILVA, Carla Cristiny Morais
da. Educacao patrimonial: Potencialidades de leitura de imagens visuais de patriménios culturais
em livros didaticos de histdria. IN PAIM, Elison Anténio; GUIMARAES, Maria de Fatima (Orgs).
Histoéria, Memoria e Patrimdnio, possibilidades educativas. Jundiai — SP, Paco Editora: 2012.
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discussbes sobre Patrimdnio a partir das imagens e materiais existentes nos
atuais livros didaticos. Trata-se de uma tentativa de construirmos caminhos
viaveis para uma reflexao mais aprofundada sobre os usos do patriménio junto
aos alunos.

E evidente que antes de qualquer acdo dentro da sala de aula é preciso
ter critérios, objetivos e procedimentos bem definidos junto aos educandos,
visando a um melhor rendimento do aprendizado. Em vista disso, € importante
lembrar aos estudantes que as imagens presentes nos livros didaticos ndo sao
ilustragdes despretensiosas. Esses recursos tém uma intencionalidade, a qual
pode ser de cunho politico, ideoldgico, religioso, entre outros. A mesma logica se
aplica ao préprio patriménio. E crucial aos alunos compreender ser por isso que,
nas aulas de Historia, costumamos tratar as imagens e os patrimdnios como
fontes histdricas. E por meio desses vestigios deixados, forjados ou construidos
pelos homens que aprendemos e refletimos sobre a Histéria.

Tratemos agora mais detalhadamente a respeito das referidas propostas
de intervencéo. A primeira sugestéo trata da criagdo de um modelo didatico para
o estudo de Patrimbnio por meio de imagens do livro didatico. A segunda
sugestao propoe trazer o estudo sobre patriménio como o ponto de partida para

o ensino de algumas habilidades ja previstas pela BNCC.

Um modelo didatico para estudar patriménios

Para dar inicio ao trabalho, o professor deve selecionar o capitulo a ser
trabalhado e, de dentro dele, a imagem que julga pertinente utilizar como
geradora de discussdo sobre Patriménio e Histéria. E imprescindivel que o
educador realize uma pesquisa aprofundada sobre os dados do patriménio em
questao. Assim, podera enriquecer o momento da roda de conversa com textos
e informacdes adicionais, caso julgue pertinente. Sugerimos como ponto de
partida para a reflexdo junto aos estudantes pedir para levantarem hipoteses do
porqué de aquela imagem ser considerada um patriménio histérico. E crucial
questionar também quem a classificou, que critérios foram utilizados, que grupo
social essa imagem representa e porque ela é importante para a comunidade,

sociedade,humanidade. Em seguida,norteados pelas ponderagdes oriundas da
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analise da imagem do livro, o professor deve construir com os alunos um quadro
de patriménios. Esse quadro pode ser alimentado de diversas possibilidades e
temporalidades. Observemos uma sugestao de sequéncia didatica:

a) O professor podera trazer uma imagem com sua devida pesquisa em cada
aula.b). Combinar com alunos ou grupos especificos de alunos para pesquisar
sobre um determinado patriménio a ser estudado. c) Avaliar a turma ou parte
dela através da participagdo e preenchimento da planilha. Entre outras
abordagens possiveis. Nessa proposta incentivamos o protagonismo juvenil dos
alunos, através das pesquisas, e da construcdo do conhecimento que
esperamos que se dé no processo. O professor, nesse caso, € uma figura de
mediacdo indispensavel. E ele que seleciona, direciona e constréi junto aos
alunos as pesquisas, bem como avalia e reflete os processos da aula. Segue

modelo de planilha.

Quadro 1
PATRIMONIO | LOCAL DATACAO CULTURA | TOMBAMENTO/ | DISCUSSA
REGISTRO 0]
Sambaquis Santa Em média 4 | Material Tombado pela Primeiros
(locais de Catarina | mil anos. Uni&o/ povoadores
sepultamento/ Patriménio do atual
aldeamento / arqueoldgico lei territorio
trabalho) 3.924/1961 brasileiro.
Centro Salvador | Monumentos | Material Tombado pelo | Colonizagao
histérico de | — Bahia. | datam do IPHAN/ portuguesa,;
Salvador século XVl Declarado Escravidao;
ao inicio do Patriménio Insurreigdes
século XX mundial pela
UNESCO em
1985.
Capoeira Brasil/ Alguns Imaterial Tombado pelo | Cultura
Mundo estudiosos IPHAN (Registro | africana/
defendem o 2008)/ Declarado | Resisténcia
surgimento Patrimonio cultural/
da capoeira Cultural Imaterial | esporte.
no século da Humanidade
XVII. (UNESCO)

As sugestdes contidas na tabela sdo baseadas em exemplos de imagens existentes
nos livros didaticos que podem ser trabalhadas em sala de aula. Tais livros pertencem
a colecgao Historia, Sociedade & Cidadania (BOULOS JR, Alfredo. 2018)
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Um estudo do meio

Em seu artigo sobre Patriménio e Ensino de Historia, Oliveira e
Freitas (2020) fazem uma discussdo sobre possibilidades metodoldgicas
patrimoniais e apresentam o Manual Aqueduct. A partir deste, construiremos
nossa segunda proposta. O objetivo aqui €, mais uma vez, possibilitar o
conhecimento da Histéria através do uso do Patrimbénio, sem perder alguns
referenciais. O aluno deve ser o centro desse processo e, junto ao professor
mediador, construir o conhecimento.

Tomemos como referéncia uma aula sobre a Primeira Republica:
Dominacéo e resisténcia, ministrada para o 9° ano do Ensino fundamental Il, em
uma escola localizada na cidade de Maracanal, Ceara. O conteudo
programatico trabalhado na aula foi: Belle Epoque; Modernizacg&o e Urbanizagdo
e Revolta da Vacina. Primeiramente, tomamos como orientagdo a habilidade
proposta pela BNCC que o capitulo do livro se propde a trabalhar: “Caracterizar
e compreender os ciclos da histéria republicana, identificando particularidades
da historia local e regional até 1954 (EFO9HI02)”. Nessa primeira parte da
sequéncia didatica, fizemos uma discussao expositiva sobre os processos de
urbanizagcdo no Brasil e tomamos como referéncia as reformas de Pereira
Passos no Rio de Janeiro, fazendo as devidas conexdes como 0os movimentos
de resisténcia da Revolta da Vacina.

Uma vez integrada a turma as discussbes sobre “‘modernizagao”,
sanitarismo e resisténcia, passamos para o segundo passo da sequéncia
didatica. Convidamos os estudantes a conhecer sobre o sanitarista cearense
Rodolfo Tedfilo. Para isso trouxemos alguns materiais que tratamos como fontes:
(1) biografia, (2) fragmentos do livro do autor e (3) matérias de jornais sobre
Tedfilo. Em seguida, pedimos para que os alunos se reunissem em grupo e
fizessem uma leitura sobre o material, tentando relacionar com a sequéncia
didatica anterior. O objetivo dessa agao foi proporcionar o conhecimento por
descoberta, instigando o protagonismo juvenil. Por fim, como ultima etapa da
aula, convidamos os estudantes a uma visita a Casa do Rodolfo Tedfilo.
Paisagem naturalizada na vida dos alunos que vivem nessa comunidade, essa

sequéncia teve como objetivo levar os estudantes a questionar aquele ambiente
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de Histdria e disparar suas inquietagdes com perguntas como: Por que aquela
casa é considerada um patrimdnio histérico? Por que ela se faz importante para
a comunidade? Qual a relagdo desse ambiente com os moradores da
comunidade? Qual a perspectiva patrimonial/educacional que os poderes
publicos desenvolvem naquele ambiente? Por fim, esses questionamentos
geraram uma aprendizagem cooperada, através de uma roda de reflexdo onde
os alunos puderam compartilhar suas descobertas e aprendizagens.

O resultado dessa aula pode ser observado no quadro abaixo. Cada

professor pode adequar esta proposta a sua sala de aula.

Quadro 2
Conhecimentos e valores/ Local Aprendizagens
Atividades

1. Conhecer a Histéria da Primeira Sala de aula Por exposicao
Republica; Reformas; Revolta da
Vacina.
2. Leitura e pesquisa sobre Rodolfo Sala de aula Por descoberta
Tedfilo
3. Visitacdo a Casa do Rodolfo Patriménio Cultural/ Por exposigao/
Tedfilo Casa do Rodolfo descoberta

Tedfilo
4. Discussao sobre Patrimbnio/ Casa do Rodolfo Por cooperagao
Relatar a visita. Tedfilo e/ ou Sala de

aula.

Quadro inspirado no Manual Aqueduct apud OLIVEIRA; FREITAS, 2020 (p.175-197).
Esperamos aqui esta “didatizando” o conteudo discutido como também sugerindo
possibilidades de trabalho de acordo com a realidade de cada educador(a).

O estudo de patriménios a partir das habilidades da BNCC

Partindo da relevancia educacional do estudo de Patrimdnio, propomos a
insercdo da analise sobre patriménio em determinados capitulos do curriculo
escolar. Tais sugestbes devem ser tratadas como pontos de partida do
conhecimento histérico e facilitadores para a compreensdo de habilidades
previstas para os alunos do Fundamental Il.

Nosso intuito é fomentar a discussao patrimonial critica em sala de aula,
buscando, quando possivel, regionalizar os exemplos, para melhorar
identificacdo dos alunos com o tema. Tal ponto de vista vai ao encontro do que
diz SILVA (2017, p. 327)

Cabe a nés ultrapassar a propria monumentalidade e comecar a
transformar aqueles recortes do passado em pontes para o
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conhecimento critico da Histéria. Além disso, precisamos nos
perguntar constantemente se a comunidade tem, de fato, alguma
identificagdo com aquele passado, "glorioso" ou ndo, que esta sendo
evocado pelo patriménio, sempre nos preocupando também em
estabelecer formas de trabalhar a relagdo cidadania e educacao
patrimonial, pois ndo ha como valorizar o passado sem a tomada de
consciéncia social, assim como ndo ha conscientizagdo cidada sem o
conhecimento da Histéria.

Nessa perspectiva critica, selecionamos, a seguir, trés habilidades de
cada ano do Ensino Fundamental Il e propomos o estudo sobre essas
habilidades a partir da analise de um patriménio. E importante destacar que os
exemplos a seguir podem ser tanto areas de interesse de uma regido, bem como
patrimdnios ja tombados ou registrados. No 6° ano, sugerimos comecar o estudo
sobre patriménio atrelado a habilidade EFO6HI02, a qual prevé o estudo sobre
o saber histérico e fontes historicas. Abordar um patriménio material de sua
cidade pode ser um recurso eficiente para criar uma identificagdo com o
conteudo e para possibilitar uma reflexao sobre as mudancgas e as permanéncias
ao longo da Historia.

Outro momento oportuno diz respeito a habilidade EFO6HI05: “Descrever
modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e povos africanos,
e discutir a natureza e a légica das transformagdes ocorridas”. Para iniciar, o
professor pode mostrar imagens dos sambaquis do Guaraguagu, no Parana. A
regido possui sambaquis de mais de 4.000 anos de existéncia, além de centenas
de esqueletos e varias ferramentas de trabalho.

Por outro lado, o estudo a partir da Igreja de Santa Sofia na atual cidade
de Istambul na Turquia € uma forma pertinente de comecgar a habilidade
EFO06HI15: “Descrever as dindmicas de circulacdo de pessoas, produtos e
culturas no Mediterraneo e seu significado”. A histéria da igreja pode ajudar a
explicar a formagao do Império Bizantino e a ascensao dos arabes mugulmanos
no Oriente. Isso porque, com seus mais de 1.485 anos, a igreja serviu como
templo para ortodoxos, catélicos e islamicos e, atualmente, abriga um museu.

Para dar inicio ao estudo de Patrimbnio no 7° ano, sugerimos utilizar a
habilidade EFO07HIO3, que prevé a identificacdo de aspectos e processos
especificos das sociedades africanas e americanas antes da chegada dos

europeus. Para este caso, € possivel analisar a cidade de Tombuctu, inscrita
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como Patriménio Mundial pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1988. A cidade que fez parte do
poderoso Império do Mali, além de importante zona de passagem de caravanas
comerciais, ainda possui a Universidade de Sankoré, criada como mesquita no
século X e transformada em um centro de estudos no século XIV.

Quanto ao estudo sobre os impactos da conquista europeia sobre a
América, conforme a habilidade EF07HI09, o professor pode usar como ponto
inicial a cidade inca de Machu Picchu, pois esta, além de demonstrar a
capacidade arquitetdnica dos povos amerindios, pode gerar reflexbes sobre
trabalho e sociedade na América.

Ao final do 7° ano, os alunos podem ter acesso a outras formas de
patriménio para além dos materiais. Neste caso, o professor pode apresentar o
congado e o reisado como manifestacdes artisticas dos africanos escravizados
no Brasil. Este estudo seria interessante para a habilidade EFO07HI12: “identificar
a distribuicdo territorial da populagdo brasileira em diferentes épocas,
considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana,
europeia e asiatica)”.

Os conteudos do 8° ano marcam a passagem da ldade Moderna para
Idade Contemporanea. A série comega com unidades tematicas que abordam a
Era das Revolugdes e as Independéncias na América. Ao trabalhar a habilidade
EFO08HIO04, que fala sobre a Revolucdo Francesa e suas consequéncias, o
professor pode comecar analisando o Pantedo de Paris. Trata-se de um
monumento do século XVIII criado com o objetivo inicial de servir como igreja,
mas que passou, desde a Revolugdo Francesa, a homenagear grandes nomes
que marcaram a historia da Franga. De reflexdes acerca da mudancga de objetivo
desse patriménio até os critérios de escolha desses homenageados que
entraram no Panteédo, o professor pode conduzir uma rica analise sobre como o
patrimdnio pode evidenciar o processo humano de selecionar determinadas
memorias e pessoas a serem lembradas em detrimento de outras.

Voltando a Histdria do Brasil, a habilidade EFO8HI12, que aborda os anos
da familia real portuguesa no Brasil, pode ser estudada a partir do Museu

Nacional. Criado em 1818, por D. Joao VI, o museu foi transferido para o palacio
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de Sao Cristovdao em 1892. E interessante aqui destacar o fato de que tal palacio
se tornou sede do museu s6 durante a republica, época em que os novos
dirigentes do pais tentavam diminuir a influéncia da familia real na Histéria do
pais. E importante também refletir sobre o interesse de D. Jodo VI na criagdo de
tal acervo. Sobretudo, trazendo para os dias atuais, o professor pode levar o
aluno a pensar sobre quais as consequéncias da destruicdo causada pelo
incéndio no museu em 2018, como resultado do descaso e da falta de atencao
dos atuais dirigentes do pais ao nosso acervo historico.

Como ultima proposta para o 8° ano, , indicamos uma analise sobre a
fortaleza e sitio histérico de San Juan, em Porto Rico. Construido a partir do
século XV, durante a colonizagao espanhola sobre a regiao, a fortaleza pode ser
usada para exemplificar ndo s6 o dominio europeu sobre a América, como
também o imperialismo americano sobre a regido a partir do final do século XIX.
Nessa perspectiva, a discussdo vai ao encontro da habilidade EFO08HI25:
“Caracterizar e contextualizar aspectos das relagdes entre os Estados Unidos da
América e a América Latina no século XIX".

Para o 9° ano, observamos a habilidade EF09HI02: “Caracterizar e
compreender os ciclos da histéria republicana, identificando particularidades da
histdria local e regional até 1954”. Sugerimos como ponto de partida as ruinas
de Canudos, na cidade de Monte Santo, na Bahia. Por meio da analise dessas
ruinas, o professor pode abordar um dos episédios mais marcantes da Primeira
Republica.

No que concerne a habilidade EFO9HI03, que prevé a identificagao dos
mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade poés-abolicdo, € possivel
trabalhar o contexto de criagdo do estadio de Sao Januario do Club de Regatas
Vasco da Gama, reconhecido como local de interesse historico da cidade do Rio
de Janeiro, em 2021. Inaugurado em 1927, a construcdo do estadio esta
relacionada a perseguicdo que o clube sofreu a partir da conquista do
campeonato carioca de 1923, contando em sua equipe com atletas negros e
mesticos.

Apresentamos, por fim, nossa ultima contribuicdo ao ensino de Histéria a

partir de patrimdénios no 9° ano A cidade de Brasilia pode ser um interessante
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ponto de estudo para a habilidade EFO9HI18: “Descrever e analisar as relacdes
entre as transformagdes urbanas e seus impactos na cultura brasileira entre
1946 e 1964 e na producao das desigualdades regionais e sociais”. O contexto
da construgdo da atual capital brasileira esta intrinsecamente ligado ao contexto
de transformacao urbana do Brasil no periodo entre a ditadura do Estado Novo

e o golpe civil-militar de 1964.

Consideragoes finais

Por meio deste estudo, ressaltamos a importancia da educacao
patrimonial para enriquecimento do Ensino de Histéria. Para isso, como ponto
de partida, destacamos como a BNCC trabalha o Patriménio no curriculo do
Ensino Fundamental Il. Em seguida, refletimos brevemente a respeito das
perdas que essas alterac¢des curriculares podem trazer ao retirar a relevancia da
educacao patrimonial, visto que as editoras se baseiam no conteudo obrigatério
por lei para nortear a elaboragcdo de seus materiais didaticos.

Observando esse cenario problematico em que se encontra a educagao
patrimonial atualmente, apontamos caminhos possiveis, lancando mao de
sugestbes de trabalho com Patrimbnio, diretamente atreladas a algumas
habilidades exigidas pela BNCC. Nesse sentido, mostramos ser possivel inserir
educacéo patrimonial dentro da grade obrigatoria, sobretudo obedecendo ao que
manda o documento oficial.

Almejamos, neste artigo, estabelecer um dialogo com os educadores do
Ensino Fundamental I, a fim de que possam utilizar em suas aulas algumas das
propostas sugeridas, observando as adaptagbes que se fagam necessarias.
Priorizamos o incentivo ao protagonismo juvenil, por meio de atividades de
pesquisa, roda de conversa e discussodes, possibilitando uma construcio coletiva
e colaborativa do conhecimento. O professor, no que Ihe concerne, € uma figura
de mediacéo indispensavel. E de sua responsabilidade selecionar os objetos de
estudo, direcionar as discussdes e fomentar a participacdo dos educandos. Além
disso, o educador também avalia e reflete acerca dos processos da aula, a fim

de reestruturar suas praticas.
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ENSINO DE HISTORIA, DIVULGAGCAO CIENTIFICA E FAKE
NEWS: REFLEXOES SOBRE A LUTA CONTRAA
DESINFORMACAO

Felipe Dias de Oliveira Silva’
Arnaldo Pinto Jr?

Disputas hodiernas nos usos do passado e nas praticas de memoéria

Nas ultimas décadas, acompanhando a aceleragao do ritmo dos acessos
as informagdes veiculadas por meio de produtos filmicos e televisivos,
plataformas de streaming, podcasts, publicacbes em redes sociais e reportagens
dentro e fora do ciberespago, observamos o aumento vertiginoso da demanda
publica por histéria (MALERBA, 2014). Antes mesmo da popularizagdo da
internet e seus impactos na vida das pessoas conectadas, Huyssen (2000, p. 10)
identificou na emergéncia da memoria “uma das preocupagdes culturais e
politicas centrais das sociedades ocidentais”.

Usos do passado e de praticas de memodria editados, mediatizados e
apresentados heterogeneamente como produtos culturais tem caracterizado a
experiéncia da modernidade em distintos paises. Malerba (2014) os ressalta no
surgimento da Public History estadunidense e em disputas por memorias na
Inglaterra, polarizadas entre apelos conservadores e perspectivas populares.
Huyssen (2000) reflete acerca de discursos sobre o Holocausto, que
caminharam juntamente com praticas bem-sucedidas de comercializagado de
memoria na industria cultural ocidental.

Investigagbes imersas em culturas digitais também ressaltam usos do
passado como produtos culturais. Pla e Ledesma (2013) debrugaram-se sobre o
aparecimento, no México, dos tuiteros histéricos. Eles se constituem mediante a
criacdo de perfis andbnimos na rede Twitter com nomes e fotografias de

personalidades do passado controversas. As performances das contas oferecem
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outras versbes de memoria nacional, frequentemente criticando os
conhecimentos histéricos candnicos do sistema educativo. No Brasil, narrativas
e representacdes elaboradas por sujeitos enddégenos e exdgenos ao campo de
profissionais da histéria atingem centenas de milhares de pessoas a cada clique,
video consumido ou tiragem de um novo bestseller, produtos que
necessariamente nao trabalham com o rigor das metodologias cientificas na
selecao de fontes, construgcao de argumentos, apresentacao de analises etc.

Nos exemplos supracitados, ocorrem modificacbes das percepcdes de
paises e segmentos sociais sobre seus passados violentos e autoritarios.
Permanece, contudo, a grande dificuldade dos valores arraigados em tais
narrativas promoverem o exercicio da alteridade e do respeito as diferencgas.

Ao abordar a questdo das narrativas, encontramos inumeros desafios
para analises em tempos de pos-verdade e proliferagdo de estratégias
discursivas baseadas no édio e/ou no fascismo (VIANA; MORIGI, 2018).
Alinhados ao pensamento do fildsofo alemao Walter Benjamin, trabalhamos com
suas contribuicdes para realizarmos reflexdes acerca do avango das forcas
reacionarias, sobretudo em cenarios marcados pela crise do Estado burgués.
Entretanto, Sarlo (2007) tece uma critica importante a respeito da obra de
Benjamin (1987, p. 197), segundo o qual a ideia de que a arte de narrar estaria
em vias de extingdo, sendo “(...) cada vez mais raras as pessoas que sabem
narrar devidamente”. Para Benjamin, apds a Primeira Guerra Mundial haveria a
auséncia do relato do vivido e falta da compreensao dessa experiéncia brutal.
Sarlo (2007, p. 27) reconhece o tom melancdlico do autor sobre o fim da
narragdo, como também aponta questionamentos: “Se seguimos Benjamin,
acaba sendo contraditério em termos tedricos e equivocado em termos criticos
afirmar a possibilidade do relato da experiéncia na modernidade”. Na leitura de
Sarlo (2007, p. 28), a filosofia da histéria benjaminiana seria:

(...) uma reivindicacdo da memoria como instancia
reconstituidora do passado. Os chamados ‘fatos’ da histéria séo
um ‘mito epistemoldgico’ que reifica e anula sua possivel
verdade, encadeando-os num relato dirigido por alguma
teleologia. No rastro de Nietzsche, Benjamin denuncia o
causalismo; no rastro de Bergson, reivindica a qualidade
psiquica e temporal dos fatos da memoria. O historiador, ao
seguir essa afirmacao em todas as suas conseqliéncias, nao
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reconstitui os fatos do passado (isso equivaleria a se submeter
a uma filosofia da historia reificante e positivista), mas os
‘relembra’, dando-lhes assim seu carater de passado presente,
com respeito ao qual sempre ha uma divida n&o paga.

No esteio das consideragdes da autora e inspirados em Benjamin, se

torna necessario pensar criticamente sobre as pilhas de fatos e informacdes
transformadas em mercadorias, permanentemente (re)elaboradas e
(re)presentificadas mediante valores e interesses de camadas sociais
dominantes. Cotidianamente, docentes e estudantes entram em contato com
esses produtos. Nesse movimento eles chegam, inevitavelmente, as aulas de
Histéria, modificando os imaginarios que permeiam a locomogao por outros
estratos do tempo (KOSELLECK, 2006) e a relagdo dos sujeitos com os saberes
histéricos. Assim, de acordo com Silva (2016, p. 21):

Exposto e suscetivel aos mais diversos ambientes de consumo
da histéria — comerciais ou ndo — o aluno carrega para o
ambiente escolar esse acumulo, antecipando ao que professor
empreende na aula de histéria. E cada vez mais necessaria a
imersao neste universo.

De que formas se engendram possiveis interlocugbes entre saberes

historicos escolares e narrativas popularizadas pela industria cultural? Quais
podem ser as instancias mediadoras entre diferentes vias de representar e
conhecer o passado? Que valores socioculturais sdo engendrados por estas
distintas narrativas? As problematizagées em pauta se relacionam com nosso
escopo de interesses de pesquisa sobre as particularidades relativas a producao
de experiéncias temporais e conhecimentos historicos em distintos espacos.

As reverberagdes produzidas pelos fendbmenos em questido se
acentuaram, especialmente na década de 2010, quando acompanhamos um
processo continuo de degradacgéo das condi¢des de produgao de conhecimentos
historicos nas escolas e universidades. No periodo, potencializado pela
proliferacdo de discursos discriminatérios e fake news, observamos as
articulagdes das novas direitas (respeitados todos os limites dessa expressao)
em torno de projetos autoritarios.

Diante dos desafios ligados a pesquisa, produgdo e circulagdo de
conhecimentos histéricos, buscamos problematizar as relagcbes entre a
disseminagao de noticias falsas, os usos do passado e as praticas de memoria,

considerando ainda como as concepgoes de sociedade autoritarias impactaram
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diretamente os estudos escolares em histéria. No contexto em tela, procuramos
situar a potencialidade de iniciativas de divulgagao cientifica no combate de usos
do passado para a fabricacdo de fake news, negacionismos, discriminagdes e

atitudes antidemocraticas.

Os anos 2010: entre crises do capital e dos conhecimentos historicos
escolares

Na década de 2010, os desdobramentos da crise financeira iniciada anos
antes no setor imobilidrio norte-americano passaram a afetar agudamente a
sociedade brasileira, demarcando o fim de um ciclo do processo de acumulacao
do capital (CARCANHOLO, 2011). De certa maneira, o evento representa
também a insuficiéncia de alguns modelos economicistas de explicagdo da
realidade. Situamos, especialmente, o argumento da perda da centralidade do
trabalho para a produgéo de riqueza. Em seu lugar, a tecnologia, a informacgao e
o dominio do conhecimento teriam sido elevados “a categoria de entes magicos
capazes de tudo e objeto de adoragdao” (CARCANHOLO, 2009, p. 49). Por mais
contraditorio que seja o raciocinio em questao ao atribuir a produtos do trabalho
humano a capacidade de gerar valor dele prescindindo, visdes fetichizadas da
tecnologia, informacédo e conhecimento permanecem recorrentes, inclusive no
campo educacional. Nos espacos e tempos oriundos dessas dinamicas
socioculturais proliferaram a disseminacéo de discursos de édio, negacionismos,
posicionamentos anticientificos, deslegitimacbées da educagado escolar
frequentemente acompanhados de posturas violentas e uma “légica vaga,
afetiva e radical dos discursos contribui significativamente para o
estabelecimento da fronteira politica da sociedade em dois blocos — 0 “nés” e o
“eles” (VISCARDI, 2020, p. 1156).

Ainda que no periodo intervengdes tenham sido realizadas no intuito de
dirimir os efeitos mais profundos da crise econémica, a populagao conviveu com
altas taxas de desemprego e informalidade, diminuicdo da capacidade de
consumo e de manutencao da vida em patamares anteriores.

Como uma expressao do esgotamento do ciclo anterior de acumulagao

capitalista, amplas parcelas da nova classe média — definida conceitualmente
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nao por suas atitudes e expectativas, mas pelo crescimento do poder de compra
(NERI, 2008) — passaram a se situar nas fronteiras da pobreza. O contexto
mobilizou setores conservadores, reacionarios e/ou neoliberais, oponentes
histéricos dos governos petistas (2003-2016) a fabricagdo de uma crise politica.
Entre seus marcos mais emblematicos, rememoramos as jornadas de junho de
2013, o processo de golpe na presidente eleita Dilma Rousseff em 2016 e a
ascensao de Jair Messias Bolsonaro, expoente da extrema-direita no pais, ao
poder executivo apos as eleigcdes majoritarias em 2018.

Na mesma medida em que a crise politica se deslindava, a legitimidade
das instituicdes elaboradas com a redemocratizagao e a constituicdo de 1988,
algumas fortalecidas durante os governos petistas se esfarelavam. Entre elas,
demarcamos de maneira especial a educacéo basica, superior e os locus de
producao cientifica. Enquanto nos anos 2000 percebeu-se uma preocupacao
genuina com a democratizagcdo do acesso e garantia de permanéncia nas
escolas, a qualidade social da educagdo, o alargamento de regimes de
colaboracéo e de gestdo democratica e o incremento orgamentario do Ministério
da Educacgédo (MEC) (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012), nos tempos de crise
narrados foram comuns restricdes orcamentarias e decisdes autocraticas nas
politicas educacionais nacionais. Ataques a processos educativos pautados pela
formagao para a democracia, a convivéncia com a diversidade e o exercicio do
pensamento cientifico e critico se deram mediante esforgos por alteragdes legais
como a Reforma do Ensino Médio (lei 13.415/2017), produ¢cdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) por vias autocraticas (SILVA; PINTO JR;
CUNHA, 2022) e iniciativas “Escola sem Partido” (SILVA, 2020).

Podemos notar que outras imagens de mundo passaram a ser tomadas
como elementos balizadores de uma suposta identidade nacional e coesao
social. Goldstein (2021) destaca o protagonismo de novas formas de
subjetividade, como a “teologia da prosperidade”, disseminada por igrejas
neopentecostais mediante a expansdo de templos, lancamento de produtos
culturais, entradas em redes televisivas e organizacdo empresarial. E
sintomatico que em 2008 Edir Macedo tenha publicado um livro intitulado “Plano

do Poder”, definindo estratégias para a conquista da politica nacional.
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Salientamos, do mesmo modo, as narrativas de guerra cultural centralizadas na
figura do guru de Bolsonaro, Olavo de Carvalho, expoente de um
conservadorismo tradicionalista pautado por uma ideia de recusa a modernidade
(ZAMBELLO; SILVA; CARLO, 2021).

Mesmo heterogéneos, cristdos fundamentalistas, conservadores
tradicionalistas e ultraliberais se aglutinaram ao redor de imagens de mundo e
narrativas confluentes dotadas de garantir alguma coeréncia as novas direitas.
Entre suas pautas mais preponderantes, ocupa lugar central a demanda por
reformas educacionais capazes de acomodar novos postulados ideolégicos em
um cenario de reestruturacido do capitalismo brasileiro.

Compreendemos nas estratégias de criagcdo de consenso das novas
direitas marcadas pela proliferacdo de discursos discriminatérios, fake news,
negacionismos e revisionismo histérico mais um conjunto de elementos dotados
de afetar as condicdes de producéo e distribuicdo do conhecimento histérico em
diferentes culturas. A centralidade da informagao e da tecnologia advogados
pela ideologia neoliberal contribuiram na aceleragcédo da valorizagdo de nogdes
de memoria e intensificacdo do consumo de explicacbes simplificadoras das
relagdes socioculturais (GAY, 1988).

Os acontecimentos em tela extrapolam as fronteiras nacionais. Os efeitos
da aceleracdo do tempo e do fetichismo da tecnologia promovido pelo
pensamento neoliberal sdo notados por Sebastian Pla e Xavier Ledesma (2013,
p. 146):

La escuela en México cada dia pierde mas el poder monopdlico
de organizar las imagenes y significados que dan sentido al
pasado nacional. La crisis del conocimiento histérico escolar es
causada por el crecimiento exponencial de diversos mediadores
como la television, la radio y en especial Internet y las redes
sociales que permiten realizar interpretaciones histoéricas sin los
controles institucionales tradicionales. También impactan las
reformas curriculares y su exigencias sobre el desarrollo de
nuevas competencias y habilidades en los estudiantes que se
oponen a las narraciones politicas y memoristicas que
comunmente se trasmiten en las aulas.

A luz das experiéncias em outros espacos e das transformacdes

societarias no Brasil na década de 2010, ressaltamos um movimento imbricado
e inseparavel de crise econdmica, politica e dos valores transmitidos pela

educacéao formal. Em grande medida, esse processo foi catalisado pelos usos

165



das novas tecnologias e justificados por meio das recorréncias a passados e
memorias (re)produzidas em consonancia com os interesses das novas direitas,

as quais disputavam a hegemonia politica no pais.

Histéria Publica, Ensino de Histéria e Divulgacao Cientifica

Usos do passado chancelando as imagens de mundo das novas direitas
despontaram em plataformas de streaming, lives, podcasts, cursos online,
paginas em redes sociais e grupos de WhatsApp. Quando ocupava o poder
executivo federal, Jair Bolsonaro propagava deliberadamente desinformagdes e
fake news sobre os mais variados temas em suas lives de quinta-feira —
transmitidas em seu canal no YouTube com 6,51 milhdes de inscritos —,
abordando desde saude publica a crimes cometidos na ditadura civil-militar
(1964-1985). Com titulos incumbidos de causar choque e espetacularizar
(DEBORD, 1997) suas aparigdes, como “O BRASIL PRECISA QUE A VERDADE
SEJA DITA!”3, em seu canal Bolsonaro chegou a defender militares torturadores,
negar mazelas provocadas pela escraviddo no pais, deslegitimar conquistas
sociais e caricaturizar povos originarios. Narrativas orientadoras das novas
direitas fundamentadas em falseamentos concorrem, nas midias, diretamente
com a produgao de saberes histdricos nas escolas, como notamos na chamada
do canal Brasil Paralelo com mais de 1 milhdo de visualizagbes ao proferir
“Assista agora a série que revela a histéria do Brasil ndo contada nas escolas™.

Disputando com os saberes em movimento nos espacos escolares, as
narrativas de cunho desinformativo propagadas preponderantemente pelas
novas direitas colaboram, assim, com a difusdo da descrenga nos paradigmas
cientificos e no descrédito de seus procedimentos. No escopo daqueles ligados
ao oficio do historiador, esfarelam-se as necessidades de dialogo com
documentos, comparagdes entre explicagdes relativas a uma mesma tematica e
outros processos passiveis de transporem as fronteiras da historiografia para

configurarem-se como poderosos elementos de leitura de mundo.

3 |[dem.
4 Brasil Paralelo. O que nédo te contaram sobre a Historia do Brasil. Conversa Paralela com
Raphael Tonon. Youtube, 6 set. 2022. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=cdPUZFeo1Po. Acesso em: 23 nov. 2022.
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Para Malerba (2014), a historiografia académica ainda € timida ao
procurar se inserir nos debates publicos nacionais. Por isso, de acordo com o
autor, se coloca o problema da formacéao profissional de quem pretende levar a
Historia aos grandes publicos. Em sua analise, a “historia social, processual,
interpretativa, estrutural, analitica, critica, ndo chega ao grande publico, e sim a
histéria paroquial, episddica, factual, pitoresca, anedoética, biografica, das
grandes batalhas, em rapidas narrativas dramaticas inflamadas” (MALERBA,
2014, p. 32).

Obras de Histoéria consagradas no mercado editorial, a exemplo das
elaboradas pelos jornalistas Eduardo Bueno e Laurentino Gomes, acabam
sendo orientadas por interesses que tomam a quantidade de exemplares
vendidos como parédmetro de qualidade narrativa. Dessa forma, tendem
politicamente a enquadrarem-se em parametros conservadores ao
estabelecerem narrativas lineares que ndao comportam analises criticas e
dialogos entre os pares. Por tras do sucesso de vendas calcado em abordagens
simplistas e psicologizantes de grandes personagens, esses mesmos autores —
apesar de se basearem em fontes secundarias para seus escritos — desdenham
frequentemente da historiografia académica (MALERBA, 2014).

No esteio das consideracdes supracitadas, retornamos a reflexao dos
valores culturais incorporados em tais produtos. Por mais que se apresentem,
por vezes, no espago das aventuras de colegbes infantojuvenis, a selegao de
acontecimentos e sujeitos integradores veiculados como passado ou memoria
expressam concepcoes de ser e de sociedade bem delimitadas. O protagonismo
atribuido a sujeitos, tradicionalmente membros das classes dominantes,
contribui com a naturalizagdo de que apenas alguns fazem a histéria, com a
desvalorizacao da diversidade existente em nosso pais. Da mesma maneira, o
ordenamento de acontecimentos mediante um fluxo narrativo de tempo histérico
também ndo € neutro. Narrativas lineares frequentemente produzem
apagamentos e empobrecem os multiplos pontos de vista e concepgbes de
tempo responsaveis por dinamizar e enriquecer de elementos o fazer humano.

Neste dialogo, Silva (2016, p. 16) discorre:

A pergunta central, portanto, que associa histéria a seus usos
pedagdgicos, sociais e politicos, é acerca do tipo de cidadéo que

167



se pretendia formar por meio do ensino, levando-se em conta o
publico para o qual os resultados da producgao historiografica se

] dirigiam.

E necessario considerar, portanto, a existéncia de um componente ético
nos mais distintos modos de uso do passado e praticas de memoaria. Estabelecer
aproximacoes e distanciamentos entre Ensino de Historia, Histéria Publica e
divulgacao cientifica demanda mais do que a delimitagcdo do escopo teorico-
metodoldgico de cada campo.

As relagdes existentes sao, antes de mais nada, oriundas de amplas
demandas sociais como no caso da formacdo das identidades nacionais
orientadoras de comunidades imaginadas (ANDERSON, 2008). Levando em
conta esses elementos, “é possivel identificar uma contribuicido decisiva dos
debates sobre a historia publica para a pratica da aula de historia e de uma

formacao voltada para a cidadania” (SILVA, 2016, p. 20).

Consideragoes finais

Acreditamos que a luta contra a desinformacao e a defesa de principios
democraticos para a convivéncia em sociedade faz parte de distintos cenarios
politicos mundo afora nos ultimos tempos. Diante da complexidade dessa tarefa,
nao temos a intencdo de encerrar o texto apresentando apontamentos
definitivos. Em outra perspectiva, buscamos participar do debate fomentando
reflexdes acerca dos problemas oriundos das crises politica, econémica e social
que afligem praticamente todos os paises e/ou grupos sociais.

Para potencializarmos nossos objetivos, lembramos ainda das
contribui¢des de Caimi (2014) sobre as transformagdes, demandas educativas e
culturais a partir das configuracdes de valores da denominada geracdo Homo
Zappiens. A autora apresenta fronteiras e encruzilhadas das experiéncias
contemporaneas na relacdo com o “sobrepeso de informagdes”. No ambito do
ensino de Histdria, Caimi (2014) aponta que a adogao das tecnologias digitais
desenvolveu novas estratégias de aprendizagem, de relacionamento e de
convivio social. Por isso, as instituicdes de ensino ndo podem ficar alheias as

possibilidades de formacdo baseadas nas producdes voltadas para o mundo
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digital, as quais podem ser utilizadas como fontes de estudo nas aulas de
Historia, com suas especificidades, contradicdes e limites.

Considerando os desafios colocados em nossos tempos para estudantes
e professores construirem processos de ensino e aprendizagem plurais e
diversos, destacamos o papel fundamental que iniciativas de divulgagéo
cientifica podem ocupar na luta contra a desinformacdo, na formagao para a
cidadania e a democracia. Utilizande-se Com a utilizacdo de plataformas
vinculadas as culturas digitais, conhecimentos histéricos podem ser produzidos
e apresentados mediante linguagens desencapsuladas, ou seja, fora da
complexa e imbricada cadeia de mediacbes responsavel por formatar e
narrativas historicas escolares que concorrem para consolidagao de visdes
hierarquizadoras, simplistas e excludentes. A homologagéo e implementacao de
uma BNCC destinada a atender projetos educacionais neoliberais — com seus
descritores de avaliagdo em larga escala, suas tendéncias de padronizagéo
curricular etc. — também precisam ser problematizadas. O avango dos principios
democraticos é efetivado com a pluralidade de ideias, ndo com a padronizacao
das praticas de ensino, dos materiais didaticos e das formas de avaliacio

escolar.
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REVISTA PALAVRAS ABEHRTAS: ENSAIANDO DIALQGOS NA
DIVULGACAO CIENTIFICA EM ENSINO DE HISTORIA

Arnaldo Pinto Jr!

Caroline Pacievitch?

Introdugao

O objetivo deste texto € problematizar os sentidos da divulgacéao cientifica
em ensino de Histéria a partir dos desafios enfrentados pela Revista Palavras
ABEHrtas. Pretendemos desenvolver essa reflexdo em quatro partes. Na
primeira, apresentamos o processo de criagdo da revista e suas principais
caracteristicas. Em seguida, focalizamos alguns dados indicando o quantitativo
de artigos publicados e de acessos realizados, com base em graficos e quadros
produzidos pelo sistema de gerenciamento do periddico. Além disso, exploramos
as memorias das reunides do comité editorial, interrogando dizeres sobre a
divulgacéo cientifica em ensino de Histéria e, no ambito da Palavras ABEHTrtas,
quais decisdes foram tomadas a medida em que os artigos comegaram a ser
submetidos e as edicbes se encaminharam a publicagdo. Na terceira parte,
teorizamos sobre o lugar da divulgagao cientifica na produgédo de conhecimento
em ensino de Histdria, principalmente trabalhando com as constatacdes da
secao anterior. Por ultimo, intentamos contribuir para o campo do ensino de
Historia, questionando ndao necessariamente o que produzimos, mas como, para
quem, sobre quem, com quem, entre outras perguntas necessarias para

democratizar o acesso ao conhecimento.

Como se cria uma revista de divulgagcao?
A proposta de criagdo de uma revista de divulgacao cientifica em ensino
de Histdria surgiu entre membros da Associagao Brasileira de Ensino de Histéria
(ABEH), impactados com a variedade de produgdes destinadas a divulgacao de

conhecimentos relacionados ao ensino de Histéria, principalmente durante a

" Doutor em Educag&o. Unicamp. apjfe@unicamp.br
2 Doutora em Educagdo. UFRGS. 00249750@ufrgs.br.
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pandemia da Covid-19. Eram podcasts, canais de video, jogos, materiais
didaticos e paradidaticos, entre outros, que mereciam um espacgo para dialogar
entre si e aprofundar suas concepgoes, métodos e propostas. Nos primeiros
meses de 2021 formou-se um grupo de trabalho decidido a compor o projeto de
uma revista com tal papel.

Esse grupo era formado, inicialmente, por Adriana Soares Ralejo, André
Victor Cavalcanti Seal da Cunha, Arnaldo Pinto Junior, Caroline Pacievitch, Célia
Santana Silva, Cristiano Nicolini, Janaina de Paula do Espirito Santo, Julio César
Virginio da Costa, Maria de Fatima Barbosa Pires, Mariana de Oliveira Amorim,
Raquel Alvarenga Sena Venera e Rosiane da Silva Ribeiro Bechler. Em conjunto,
desenhamos a forma de submissao e publicacdo dos materiais, debatemos a
identidade visual e 0 nome do periddico, criamos regras e critérios de avaliagao,
aprendemos a trabalhar no portal OJS e buscamos a oficializacdo da Palavras
ABEHTrtas, com a criacdo do ISSN. Em paralelo, formamos duplas para conceber
as seis colunas® que compdem a revista. Em alguma medida, suas propostas
dialogam com outros projetos da Associagao: Chado da Histéria, Desafios e
dilemas da profissdo docente, Provocagdes, Vice-Versa, Trajetérias dialogadas

e Rizoma de agdes. O Quadro 1 resume a vocagao de cada uma.

Quadro 1. Colunas da Revista Palavras ABEHTrtas.

Coluna Curadoria Descricao
CHAO DA Arnaldo Pinto Junior Ampliar as repercussodes do
HISTORIA André Victor Cavalcanti programa “Chéao da Histéria”,
Seal da Cunha constituindo-se em espaco de

debate acerca dos temas
tratados nos episddios ja
produzidos e de suas relagbes
com questdes candentes no
campo do ensino deHistéria.

DESAFIOS E Cristiano Nicolini e Célia | Apresentar pesquisas, reflexdes

DILEMAS DA Santana Silva e

PROFISSAO experiéncias desenvolvidas no
DOCENTE ambito escolar e nao escolar que

sejam resultado de atividades

desenvolvidas pelos sujeitos e

que possibilitem o processo de
formacgao docente.

3 Inicialmente foram criadas 7 colunas, mas algumas pessoas do grupo original n&o
permaneceram no comité editorial e sua respectiva coluna néo teve continuidade.
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PROVOCACOES Caroline Pacievitch e Propbe debates
anaina de Paula doEspirito tedrico-metodoldgicos que
Santo tenham como pauta a
transversalidade entre teorias,
reflexdes e praticas no ensino de

Historia.
VICE-VERSA Rosiane da Silva Ribeiro Suscita a divulgacao de
Bechler e Julio César pesquisas
Virginio da Costa desenvolvidas no ambito dos

Programas Profissionais de Pds-
Graduacao que refletemsobre o
ensino de Histéria.

TRAJETORIAS Raquel Alvarenga Sena Entrevistas dedicadas a velha
DIALOGADAS Venera guarda das-os-es
pesquisadoras-es do campo do
ensino de Histéria.

RIZOMA DE Mariana de Oliveira Divulgacao de eventos,
ACOES Amorim e Adriana Soares palestras, entrevistas, lives,
Ralejo podcast etc., de ambito regional

e/ou nacional, do campo do
ensino de Histdria.
Fonte: Pagina da Revista Palavras ABEHTrtas
(https://palavrasabehrtas.abeh.org.br/index.php/palavrasABEHTrtas/about).

O comité editorial foi formado por professores/as voluntarios/as, que
decidiram permanecer atuando por dois anos, periodo projetado para a
implementacgéo e consolidagéo da revista. Apos esse prazo, os planos do grupo
passam pela publicacdo de edital para constituicdo de um novo comité editorial,
devidamente formalizado por meio de consulta no ambito da ABEH, o que deve
acontecer em junho de 2023.

Para iniciar a divulgacéo, escrevemos textos que apresentam o escopo
de cada uma das colunas, compondo o que passamos a chamar de Numero Zero
da Palavras ABEHrtas (2021). Aproveitando o programa “Chao de Histéria” no
canal da ABEH (2021) no YouTube, em junho de 2021 fizemos uma live de
langamento na qual convidamos o publico a conhecer as caracteristicas da
revista e a enviar trabalhos. Logo comegamos a distribuir convites para as
pessoas submeterem suas contribuicdes e a receber os primeiros trabalhos.
Desbravamos os entraves do sistema no processo de receber textos,
encaminha-los aos curadores e gerenciar suas muitas versdes, até a edic¢ao final
e a preparagao de um numero completo. Conforme os problemas técnicos se

resolviam e um fluxo se concretizava, as atengdes do comité editorial voltaram-
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se para outros problemas: a adequacdo dos textos as caracteristicas da
divulgacao cientifica, o alcance da revista a publicos mais amplos e nossa

prépria compreensao sobre significados da divulgagao no/em ensino de Histdria.

O que produziu nossa revista de divulgacao até aqui?

Essa secdo foi redigida com base nos relatérios que o sistema OJS
oferece, emitidos com o objetivo de oferecer um panorama da revista em seu
primeiro ano e meio de atuacdo. Interpretamos os dados com auxilio das
memorias das reunides do comité editorial, elaboradas para registro das
tomadas de decisdo e dos encaminhamentos. A analise foi baseada na visao
foucaultiana de discurso, ou seja, procuramos pelo que podia ser dito sobre a
Palavras ABEHTrtas e quais discursos ecoavam a problematica balizadora desse
texto (FOUCAULT, 1986).

Até o final de janeiro de 2023 foram publicadas seis edi¢gbes, contendo,
em media, 5 artigos cada. Nem sempre havia material para todas as colunas, o
que nao foi visto como um problema pelos/as curadores/as. Com base nos
relatérios automaticos do sistema OJS, percebemos tanto a tendéncia de a
revista rejeitar poucos trabalhos quanto a agilidade no retorno das avaliagbes

aos/as autores/as.

Figura 1. Tendéncias da revista Palavras ABEHTrtas entre 01/6/2021 e 31/01/2023.

Tendé&ncias . 2021-06-01

2021-06-01 — 2023-01-
31

MNome

Submissdes Recebidas 48
Submissoes Aceitas 30
Submissdes Recusadas 4
Submissdes Recusadas (Rejeicdo na Entrada)
Submissoes Recusadas (Apos Avaliacio) 3
Submissoes Publicadas 36

Dias para a Primeira Decisdo Editorial @

Dias para Aceitar 21
Dias para Rejeitar 12
Taxa de Aceitacao @ 880
Taxa de Rejeicao @ 12%
Taxa de Rejeicao na Entrada 3%
Taxa de Rejeicao apds Avaliacao 95

Fonte: Revista Palavras ABEHTrtas, 2023.
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A avaliacao das submissodes € semelhante a qualquer periddico cientifico:
inicialmente, a editoria verifica a adequagao do manuscrito ao escopo da revista
e da coluna, o respeito a normas minimas como o numero de caracteres e
auséncia de plagio. Em seguida, o manuscrito € avaliado por duas pessoas,
normalmente os/as proprios/as curadores/as da coluna. Na apreciagao,
constatamos que muitos manuscritos tinham potencial, mas faltava adequacéao
da linguagem e apresentagcdo do objeto por um viés de divulgagao cientifica.
Nesse sentido, o comité propds escrever pareceres contendo orientacdes e
sugestdes — nao apenas constatando erros e problemas —, o que contribuiu para
questionarmos a natureza do texto de divulgacao cientifica no/em ensino de
Histdéria. Muitos de nos, apds anos de aprendizado da linguagem académica,
acabamos por ndo conceber outras formas de abordar nossas produgdes. Entao,
quando precisamos divulga-las utilizando apenas 3 mil palavras (o limite possivel
na Palavras Abehrtas), optamos por escrever um “mini artigo cientifico”, ao invés
de abordarmos as pesquisas ou experiéncias profissionais com base em outros
recortes, angulos e problematicas, pensando na diversidade de leitores/as.

Alias, identificar seus perfis nao € tarefa simples com os recursos

disponiveis, mas podemos encontrar indicios na Figura 2.

Figura 2. Quadro contendo o numero de usuarios, divididos por categorias.
Usudrios cadastrados

Nome Total
Todos os Usudrios 100
Gerente da Revista 3
Editor de Secdo 1"
Assistente de Adicao 0
Autor 62
Avaliador 48
Leitor 63

Gerente de Assinaturas 1

Fonte: Revista Palavras ABEHTrtas, 2023.

Na figura 2, nota-se que o numero de autores/as e de leitores/as é

praticamente o mesmo, indicando que poucas pessoas se cadastraram na
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revista apenas como leitores/as, podendo ser, em alguma medida, correlatos
aos/as autores/as. Mesmo diante desse cenario, do total de 100 usuarios/as
cadastrados/as, 37 nao recebem as newsletters que anunciam cada nova
edigdo. Logo, temos contado com as redes sociais da ABEH, os/as autores/as e
integrantes do comité editorial para amplificar essa noticia.

E também dificil identificar suas filiagdes institucionais utilizando o
relatério do sistema, pois € comum o preenchimento apenas dos itens
obrigatérios do cadastro. Foi possivel constatar apenas 4 pessoas que
colocaram como primeiro vinculo uma secretaria municipal ou estadual de
educacdo. Isso nao significa necessariamente que a maior parte dos/as
autores/as sejam docentes universitarios, mas que, entre os/as que também
possuem vinculo universitario (seja em graduagao ou pos-graduagao), prevalece
esse ultimo. Tal fato, aliado a percep¢des do comité editorial, instiga a reflexdo a
respeito do lugar do/a professor/a da Educagao Basica como autor/a e produtor/a
de conhecimentos no campo do ensino de Historia.

Utilizando o mesmo intervalo da Figura 1, a Figura 3 expde o numero de
acesso aos textos completos da Palavras ABEHTrtas, informacédo que auxilia a

refletir acerca da importancia da divulgagéo e da previsibilidade das edigdes.

Figura 3. Grafico que expressa os acessos aos textos completos entre 01/6/2021 e
31/01/2023.

Artigos £  2021-06-01 — 2023-01-31 T Filtros

© Resumos | ® Documentos |

Jjunho 2021 outubro 2021 fevereiro 2022 Junho 2022 outubro 2022

Fonte: Revista Palavras ABEHTrtas, 2023.
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Entre junho e outubro de 2021 houve publicagdes mensais. Depois disso,
o n. 5 foi publicado em marco de 2022 e o n. 6 apenas em novembro do mesmo
ano. Pela leitura do grafico, inferimos que maiores intervalos sem publicagcédo
constituem-se como fator de diminui¢c&o no interesse pela revista, o que conduziu
o comité a buscar novas vias de divulgagdo, como as redes sociais da ABEH e
o envio de cartas a diversas entidades ligadas ao ensino de Historia, como GTs
da Associacao Nacional de Histéria (Anpuh) e programas de Pds-Graduagao em
Histéria, Educacao e Ensino de Historia. Pensando em estratégias para ampliar
0 numero de acessos, o comité também planeja a¢cdes constantes nas redes
sociais da ABEH, com a divulgagdo de cada um dos artigos, provocando o

publico a interagir.

O lugar da divulgagao cientifica no campo do ensino de Historia

A intengao de teorizar sobre o lugar da divulgagao cientifica no campo do
ensinode Histéria € uma tarefa complexa. Os espacos de discussao para o tema
em eventos académicos ainda s&o restritos. Ao focalizarmos produgdes dos
ultimos cinco SimpdsiosNacionais de Histéria da Anpuh, encontramos reflexdes
realizadas no ambito da Histéria Publica que nao se aproximam da
verticalizacdo tedrica da divulgacao cientifica. Em outro movimento de
levantamento bibliografico, buscamos artigos com as palavras-chave
“divulgagao cientifica” e “ensino de Histéria” nos periddicos académicos
indexados e publicados no Scielo Brasil. Nenhuma producdo com essas
especificidades foi encontrada®. Os indicativos supracitados ndo chegam a
causar espanto nas pessoas atuantes no campo do ensino de Historia.
Acompanhando retrospectivamente o desenvolvimento de pesquisas e a
producdo de conhecimentos com diferentes tematicas, ndao encontramos
destaque para trabalhos que analisaraminiciativas de divulgagao cientifica.
Considerando essas praticas, soam incontestaveis as afirmacdes relativas ao
decantado distanciamento entre os centros de pesquisa académica e distintos
publicos sociais.

Diante de tal cenario, qual o lugar da divulgacédo cientifica em nosso

campo de atuagdo? Entendemos que a questdo demanda uma investigagcéo
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mais ampla se quisermos responder de forma ética e responsavel suas
implicagdes. Nesse texto, além de apresentarmos um possivel problema para
futuras pesquisas, queremos trazer o exemplo de outra area do conhecimento
com o intuito de fomentarmos o debate.

Em tempos marcados por visbes negacionistas e a proliferagdo de fake
news, a producao e a divulgacao cientifica tornam-se estratégias fundamentais
tanto no combate ao obscurantismo quanto na defesa de principios
democraticos. No ensino de Ciéncias, por exemplo, as discussdes e as
producdes acerca da divulgacédo cientifica tém espagos consolidados ha
décadas (ALBAGLI, 1996; BUENO, 2010; CALDAS; CRISPINO, 2017; FREIRE;
MASSARANI, 2012; GIL PEREZ; MONTORO; ALIS; CACHAPUZ; PRAIA, 2001;
KEMPER; ZIMMERMANN, 2011; PAULIV; CARVALHO; FELIPPE; BOBATO;
SEDOR, 2013; SILVA, 2006; WATANABE; KAWAMURA, 2017). A abordagem
das potencialidades e limites da informacgao cientifica para a cidadania e/ou
ensino escolar, as aproximagdes e rupturas conceituais advindas da
comunicacgao cientifica, os relatos de experiéncias curriculares em laboratorios
universitarios de ensino e pesquisa, os discursos jornalisticos sobre a natureza
das ciéncias, a cobertura das ciéncias realizada pelas das midias tradicionais
destinadas as criangas, a preocupagao com visdes distorcidas das ciéncias,
dentre inumeros temas, reafirmam o compromisso dos grupos de
pesquisadores/as mencionados com o objeto de nossa reflexao e seus impactos.

Partindo dessas observagdes, indagamos: por que muitas pessoas
atuantes nos campos da historiografia e do ensino de Histdria resistem ou
secundarizam o debate relativo a divulgagao cientifica? Antes de continuarmos,
destacamos que nao pretendemos criticar aqueles/as envolvidos/as com seus
respectivos temas de investigagdo ou prescrever movimentos de mudanga
profissional. Queremos pensar no compromisso de distintas perspectivas que
articulam espagos académicos e a sociedade em geral, aproximando-se do
conceito de cultura cientifica (VOGT, CERQUEIRA; KANASHIRO, 2008).
Reconhecendo as constantes trocas entre as forcas sociais e as demandas de

producao cientifica, acreditamos na necessidade de reflexbes acerca das
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relagdes construidas no decorrer dos processos de selecdo, desenvolvimento,
producédo e circulagcao dos conhecimentos.

No caso da histdria académica e da histéria ensinada, pesquisadores/as
tém estudado novas praticas culturais desenvolvidas por diferentes grupos
sociais nas ultimas décadas. Do campo do ensino de Histdria, lembramos da
pesquisadora Flavia Eloisa Caimi (2014) que analisa mudangas nas formas de
aprender no século XXI. Ao dialogar com o trabalho de Veen e Wrakking (2009),
Caimi (2014, p. 166) focaliza especificidades da geragcdo Homo zappiens, a qual
se distingue “pelo fato de ter crescido acessando multiplos recursos
tecnolégicos, desde os mais antigos, como o controle remoto da TV, o0 mouse do
computador, o minidisc, até os mais recentes, como o telefone celular, o iPod, o
mp3, o tablet e tantos outros”.

Segundo os estudos em tela, a relagdo das criangas e jovens com 0s
referidos recursos potencializa novas praticas de leitura e apropriagcoes das
informacdes. Problematizando os fluxos, as descontinuidades e a sobrecarga
das informagdes, essas analises nos chamam a atengdo para os
comportamentos da geragdo Homo zappiens em comparagao com outras. Caimi
(2014, p. 167) sintetiza os comportamentos dessa geracéo na escola da seguinte
forma:

a) reconhece a escola como um dos interesses, entre muitos
outros, como redes de amigos, trabalho de meio turno, encontros
sociais; b) considera a escola desconectada de seu mundo e da
vida cotidiana; c) demonstra comportamento ativo, em alguns
casos hiperativo; d) concede atencao ao professor por pequenos
intervalos de tempo; e) quer estar no controle daquilo com que
se envolve e ndo aceita explicagées do mundo apenas segundo
as convicgoes do professor; f) aprende por meio dos jogos, de
atividades de descoberta e investigacdo, de maneira
colaborativa e criativa.

A partir desses apontamentos, podemos passar ao largo das

transformacgdes culturais que estdo impactando as formas de leitura,
interpretacao e apropriagao das producdes culturais? As instituicdes escolares
estdo imunes as praticas desenvolvidas em outros espacos de sociabilidade por
criangas, adolescentes e jovens? Ponderamos que ndo. No ensino de Histéria,
a divulgacao cientifica por meio de multiplas linguagens pode contribuir com

processos de ensino e aprendizagem em sala de aula. Como citado, no campo
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do ensino de Ciéncias tal praxis se configurou como uma possibilidade de
alcangar publicos mais amplos, fomentando diadlogos entre pesquisas
académicas e setores da sociedade alcangados por produgdes destinadas a
grande circulagao.

Entretanto, os desafios para a divulgacéo cientifica passam pelas proprias
condicdes de trabalho das pesquisadoras/es nas universidades. O acumulo de
atividades académicas e as métricas de avaliagao estabelecidas por 6rgaos de
fomento tém gerado novas demandas de trabalho para docentes em geral.
Dentre os obstaculos existentes para a divulgacédo — a exemplo de reduzidos
meios e espacos especificos, financiamentos escassos e baixo reconhecimento
das/os pares —, a mudancga do publico-alvo requer produgdes em linguagens
mais acessivel, sem vocabularios ou jargdes técnicos.

Nesse sentido, o conceito de cultura cientifica (VOGT, CERQUEIRA;
KANASHIRO, 2008) é importante para pensarmos a movimentagao da academia
em direcao a sociedade. A ideia de diferentes grupos da sociedade dialogando
com os campos cientificos projeta atravessamentos e articulagdes.
Considerando a possibilidade de uma espiral da cultura cientifica, a divulgagéo
cientifica estaria participando de processos educacionais formais, nao formais e

informais, ganhando e dando visibilidade as pesquisas do ambito académico.

Produgodes para democratizar o acesso ao conhecimento

Nesta parte, pretendemos pensar mais detidamente de que maneiras
esse panorama auxilia a explorar questdes sobre a produgao de conhecimento
no/em ensino de Histéria e sua divulgagdo: como produzimos, para quem
produzimos, sobre quem produzimos, com quem produzimos, quem consome
essa producao?

Ainda que as ponderagbes na sec¢ao anterior extraidas a luz da
comparagao com iniciativas advindas do ensino de Ciéncias, nosso campo
engendra relagdes particulares com o saber em virtude da selegcdo de seus
métodos e objetos de conhecimento. Na mesma medida, a divulgagao cientifica
em/no ensino de Histéria difere-se daquela direcionada a veiculagdo de

conhecimentos histéricos para publicos mais amplos. Certamente, néao
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desdobramos a afirmativa anterior em ponderacdes restritivas, mas
compreendemos por meio da nogao de publico-alvo o necessario dialogo
direcionado para com aqueles/as envolvidos/as diretamente ou por meio de
mediagdes em praticas e pesquisas relacionadas a historia ensinada. Nesse
escopo, devem interessar-se 0s mais variados membros das comunidades
escolares de todas as modalidades de Educacido Basica, bem como os/as
aspirantes a docéncia, professores/as e pesquisadores/as no Ensino Superior e
programas de pos-graduagao.

Produzir e veicular informagdes na modalidade aqui discutida envolve,
ademais, nao s6 a tomada de cuidados em relagéo a abrangéncia de publico e
sua recepgao, mas também a reflexao e a tomada de posi¢ao acerca da natureza
do conhecimento a ser divulgado e suas possiveis reverberagdes. Dentre
inUmeras realizagbes na esfera da divulgagéo cientifica do nosso campo que
poderiamos citar, destacamos o podcast Arranjos (BECHLER et al, 2022), os
programas Bate-papo sobre Ensino de Histéria (UFVJM, 2020) e Chao da
Histdria (ABEH, 2021), produzidos por colegas associados/as da ABEH. Criados
e difundidos a partir de 2020, esses projetos conseguiram mobilizar grupos de
professores/as da Educacao Basica e do Ensino Superior em torno da discusséao
sobre o0s processos de ensino e aprendizagem, expandindo as fronteiras
escolares e académicas para as plataformas digitais e seus publicos.

Na primeira parte do texto assinalamos a preocupacio e interesse em
crescimento a respeito da diversidade de produgdes voltadas para a
disseminagcdo de conhecimentos relacionados ao ensino de Historia,
especialmente durante a pandemia da Covid-19. Nesse contexto, acentuado por
discursos negacionistas e anticientificos propalados pelo ex-presidente da
republica, Miranda e Silva (2020) dedicaram-se a pensar sobre articulagdes
entre cidadania, educacéo e ensino de Historia. Para ambos, o conhecimento
historico escolar, que possui caracteristicas especificas situadas na interface
entre a memoaria e a histéria, tem se destacado como um campo essencial para
o0 pensamento em contextos nos quais os direitos humanos sao fortemente
atacados. Contudo, caminhar nessa direcdo envolveria superar perspectivas

conteudistas do componente curricular que veiculam um passado sem vida,
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descontextualizado e pouco relevante as demandas dos/as estudantes na
medida em que sdo elaborados esforcos no sentido de conferir visibilidade a
temas socialmente vivos e sensiveis.

Alinhados as concepgcdes enunciadas encontramos, portanto, um
necessario desdobramento ético nas agdes de divulgagcédo cientifica no/em
ensino de Histdria para a qual precisamos nos atentar. Diferentes autores/as
debrugcaram-se sobre a educagao formal no sentido de decompor esse processo
e revelar intencionalidades e missdes sociais que operam na selecdo e
organizagao dos conhecimentos veiculados, tanto pela via do curriculo (GIMENO
SACRISTAN, 2013) quanto por meio da investigagéo da histéria das disciplinas
escolares (CHERVEL, 1990).

Nesse esteio, acreditamos estar diante de uma janela histérica na qual
membros do campo do ensino de Historia podem atuar como protagonistas na
selecao das intencionalidades na selegdo e organizagdo de conhecimentos a
serem veiculados em iniciativas de divulgacao cientifica, comprometida com
principios cientificos e democraticos. Esperamos que a revista Palavras

ABEHTrtas seja um espago para ensaiar esses movimentos.
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS POSSIBILITANDO
INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO DE HISTORIA: OS
MUSEUS VIRTUAIS ADENTRANDO MEMORIA NA SALA DE AULA

Alvanir Ivaneide Alves da Silva’

O ensino de histoéria diante das adaptagoes educacionais
Pensar o ensino de Historia &€ também pensar nas mudangas
educacionais que se perpetuam com o passar dos anos. Desde 2020 o sistema
educacional, assim como as praticas pedagogicas, necessitou se reinventar em
um contexto essencialmente desafiador.
Nas palavras de No6voa e Alvim (2021):

Em 2020, tudo mudou. Com a pandemia, terminou o longo
século escolar, iniciado 150 anos antes. A escola, tal como a
conheciamos, acabou. Comeca, agora, uma outra escola. A era
digital imp&s-se nas nossas vidas, na economia, na cultura e na
sociedade, e também na educacdo. Nada foi programado. Tudo
veio de supetdo. Repentinamente. Brutalmente. (NOVOA;
ALVIM, 2021, p. 2)

Com a chegada do novo coronavirus (Covid-19)? ao Brasil, as escolas

tendo que se reelaborar, passaram a aderir o ensino remoto, utilizando
indispensavelmente os recursos tecnoldgicos para ofertar o processo de
aprendizagem, mediado pelos espagos digitais, tendo em vista que ja portavam
meios tecnoldgicos essenciais, mas que ainda sofriam resisténcia para seu uso
pleno.

O periodo pandémico levou a educacgao rapidamente de um meio escolar
fisico, para um meio completamente virtual, como alternativa de diminuigao da
contaminagao viral, e assim o controle do numero de internamentos e mortos
(FIOCRUZ, 2020).

A pandemia tornou muito visivel o declinio do modelo escolar,
algo que os historiadores vinham assinalando ha varios anos, e

" Professora de Historia, especializanda em Artes e Tecnologia pela Unidade Académica de
Educacéo a Distancia e mestranda em Histéria Social da Cultura Regional pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco. E-mail: alvaniralves2017@gmail.com.

2 Covid-19 ¢ uma doenca infecciosa em escala global, causada pelo coronavirus da sindrome
respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2), que se manifesta no ser humano de diversas formas,
levando muitos casos a 6bito. Mais informagbes em: https://portal.fiocruz.br
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a necessidade de abrir um novo tempo na vida da escola. A
pandemia acelerou a histéria e colocou-nos perante decisdes
que, agora, sdo inevitaveis [...] O fato é que muitas das questbes
sobre a crise da escola, afloradas com a pandemia, vém num
processo mais alargado temporalmente e vivem atualmente a
tensdo da aceleragcdo de seu processo no tempo histérico.
(HONORATO; NERY, 2020, p. 2)

Essa transicdo também revelou a crise vivenciada no sistema

educacional, tendo em vista que no setor publico, muitas escolas nao possuiam
acesso a internet, ndo portavam de laboratérios de informatica suficientes para
a demanda de alunos e muitos docentes ainda resistiam ao uso das TICS em
sala e da incorporagéo de novos métodos digitais nas aulas.

Todavia, ndo iremos dar enfoque neste artigo ao periodo pandémico em
si, mas as mudangas educacionais ocasionadas como consequéncia do mesmo.
Nesta perspectiva, este momento historico revelou o quanto o sistema de ensino
precisava se desenvolver em comum acordo com as especificidades do
momento e também como um caminho aberto para apresentar uma diversidade
de métodos de aprendizagens que vinha sendo desenvolvidos na educagao
basica, e que merecia ganhar voz e ser compartilhado com outras instituigdes.

Haja visto que, as praticas docentes e de ensino aprendizagem vao
modificando-se e adaptando-se ao longo dos tempos, e com o periodo
pandémico nao foi diferente, a oferta de uma educacéao a nivel basico passou a
ser repensada de maneira indispensavel e “o0 modelo escolar foi posto em causa
pelo combate contra a Covid-19” (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 6). O novo modo de
ensinar desencadeou a quebra de algumas permanéncias estruturais,
mostrando que a educagao pode ser produzida em diferentes meios e espagos.

Assim sendo, compreendemos que o ensino como pratica dinamica e
propicia a adequacao, também necessita estar aberto a inovacao, e o trabalho
docente em Histdria, dando enfoque a educacgao basica, necessita da utilizacao
de elementos diversos para que ocorra de forma interdisciplinar, como defendido
pela historiadora Bittencourt (2008), sendo dessa maneira, capaz de
desencadear e estimular conhecimento mesmo diante de fragilidades sanitarias
€ sociais, que ocasionam alteracdes educacionais de forma inevitavel.

Dessa forma, Honorato e Nery (2020) destacam que um pds pandemia

nao representara um retorno exclusivamente das praticas de outrora, visto que,
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as relagdes de interagcdo mudaram, assim como a pratica docente e o ensino de
Historia, que se adaptou essencialmente em um espaco desafiador, que tem
requisitado responsabilidade e compromisso para se desenvolver no tempo
presente, pois “ndo se trata de unir, artificialmente, o que é diferente, mas de
criar os ambientes que permitam trabalhar em comum, pensar em conjunto,
partiihar uma reflexdo sobre os mesmos objetos e, em particular, sobre os
objetos do conhecimento” (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 14).

Outro destaque essencial no que diz respeito as mudangas educacionais,
€ “assegurar uma aprendizagem efetiva e coerente” (BITTENCOURT, 2008, p.
140), independente o espago ou meio de produgédo. Tendo em vista, que hoje,
nao € mais possivel pensar na pratica pedagodgica e no ensino aprendizagem,
sem pensar nas contribui¢des das tecnologias digitais, no entanto, € impossivel
pensar que os recursos tecnolégicos por si s6 produzem conhecimentos, €
necessario a presenca ativa do professor mediando os espacos de

aprendizagens e o0s sujeitos neles inclusos.

O ensino inovador proporcionado pelas tecnologias digitais

Como sabemos, desde 2020 temos observado e experimentado as mais
diversas mudancgas na pratica do ensino aprendizagem, 0 ensino online passou
a ser uma das possibilidades de atuacédo docente, assim como o presencial ja
era. As plataformas digitais que outrora eram usadas apenas como apoio, agora
passaram a possibilitar um engajamento inovador. Ja que “os recursos de
aprendizagem sao, de fato, um elemento central e muito importante nesta
equagao, porque a sua utilizagdo em contextos virtuais de aprendizagem,
permitem congregar todas as vertentes da literacia, podendo, pois, revelar-se
uma opgao bastante valida e eficaz” (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020,
p. 356).

Porém, sabemos que nao basta apenas utilizar as plataformas de
videoconferéncia, como o Zoom e Google Meet, assim como plataformas de
aprendizagem como o Google Classroom, como meio de transmissdo de

conteudos de forma monodtona, € necessario utiliza-las como forma de dar
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continuidade aos meétodos construtivos de ensino e aos processos de
aprendizado.

Para isso, gostaria de dar enfoque a “o que seria um ensino inovador?”,
essencialmente um ensino de histéria inovador e para isso, é possivel destacar
as concepgdes de Schmidt (2014), onde € defendido que o ensino inovador é
aquele cujas praticas pedagdgicas utilizam o uso das tecnologias digitais ligadas
a relagao passado/presente com a realidade dos alunos.

Partindo dessa premissa, a pratica docente em Historia pode desenvolver-
se a partir de propostas ativas, que utilize os recursos tecnolégicos como
ferramentas estimulantes para que os discentes desenvolvam um conhecimento
autdbnomo e critico, mas em um ambiente que condiz com sua realidade, neste
caso a realidade digital, a qual nossos educandos estéo inseridos, tornando-os
capazes de produzir ativamente, na mesma esfera que se tronam protagonistas
do saber fazer.

Para isso, os pesquisadores Moreira, Henriques e Barros (2020), retratam
acerca de que é fundamental utilizar as plataformas virtuais no ambiente
educacional, sendo ele presencial ou virtual, mas atreladas a uma metodologia
ativa digital, visto que, “a metodologia ativa se caracteriza pela inter-relacao entre
educacao, cultura, sociedade, politica e escola” (BACICH; MORAN, 2018, p. 17),
e contribui com a constituicdo de uma pratica docente inovadora, que media e
contribui com um aprendizado interdisciplinar, estimulando o desenvolvimento
de competéncias proprias dos alunos.

Diante disto, temos uma problematica central a ser citada neste topico,
seria ela a de utilizar os recursos digitais como métodos que vao contribuir para
diversificacdo de aulas e para o desenvolvimento do ensino aprendizagem, e
nao apenas como um passa tempo na sala de aula com o intuito de substituir
auséncias docentes ou de conteudos.

Para isso, “tanto o computador e a internet, como a TV, video, blogs e
outros meios didatico-metodoldgicos, deve ser usado com criatividade e
inovacao pelo professor para melhor aproveitamento e o despertar das
curiosidades coletivas e individuais sobre a disciplina” (ARAUJO; MACIEL, 2015,
p. 10).
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Através das tecnologias digitais novos caminhos sdo abertos para o
trabalho do docente, seja ele historiador/professor/pesquisador, viabilizando um
ensino aprendizagem que também produza consciéncia historica nos alunos,
possibilitando a interacéo e o interesse dos discentes pelos conteudos histéricos,
mostrando a possibilidade de refleti-los na atualidade e ndo como assuntos longe
das suas realidades.

Assim sendo, também se faz necessario que os docentes reconhegam
que os recursos tecnoldgicos favorecem o desenvolvimento de uma série de
capacidades e permitem o contato dos alunos com linguagens variadas,
instigando a curiosidade, a elaboragao de situagoes problemas e o interesse pelo
aprender.

Trabalhar os contetudos histéricos em harmonia com a
sociedade da informacdo e com o perfil de aluno de hoje
demanda do professor desenvolver, por meio da internet e dos
diversos recursos tecnolégicos disponiveis na sociedade e na
escola, estratégias mais ativas, que favoregcam, em linguagens
e recursos familiares ao aluno (webquest, podcast, jornais on-
line, museus virtuais, mapas interativos, jogos educativos,
simulagdes, animacgdes, blogs, féruns etc.), a desconstrugao e
reconstrucdo critica dos conhecimentos e acontecimentos
histéricos, disseminados nos livros oficiais, cotejando-os com
pontos de vista diferenciados. (TAMANINI; SOUZA, 2018, p.
146)
Para isso, também é essencial que nos olhemos como:

um profissional capaz de posicionar-se e dialogar de maneira
critica em relagdo ao conhecimento produzido e veiculado pelos
meios de comunicacdo de massa, avaliar o seu impacto na
constituicdo do aluno que tem diante de si e produzir/ adaptar
seus préprios materiais de ensino a partir das multiplas
linguagens disponiveis. (CERRI, 2006, p. 227)

Nesta perspectiva, se as tecnologias estdo postas como uma demanda

da atualidade, podemos usa-las com maestria nas praticas pedagogicas,
especialmente no ensino de Histéria, para o qual, é possivel utilizar
documentarios, jogos digitais, quiz e, queremos dar destaque neste artigo, aos
museus virtuais, que com o contexto pandémico ganharam mais visibilidade,
assim como acesso, pelos quais € possivel interligar as aulas de historia com a
educacgao patrimonial, tendo em vista que estaremos interligando espagos nao
formais de ensino, ao mesmo modo que por meio das TICS, produziremos um

ensino inovador, com um método ativo, na qual os alunos serdo estimulados a
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acessarem outros museus em espacos extraescolares, estardo em um universo
digital, cujo meio no qual os mesmos estdo acostumados e ainda ligaremos

temas historicos com espagos de memorias disponiveis ao grande publico.

Os museus virtuais como ferramenta propicia de ser utilizada na
educacao basica, em especial, no ensino de Histéria

Como citamos no topico anterior, os museus virtuais como ferramenta a
ser utilizada em aulas de historia pode possibilitar uma pratica pedagodgica
inovadora, levando em consideragdo as concepg¢des de Schmidt (2014), pois
estaremos usando um espago de memoria mediado pelas tecnologias digitais,
com o intuito de relacionar o passado/presente nas aulas de Histéria.

Para isso, vale a pena destacar o que seria em si museus virtuais, “seria
museus criados essencialmente com teor digital?”, ndo necessariamente, tendo
em vista que os chamados museus virtuais estao referidos a forma como sao
acessados, nessa perspectiva, seriam aqueles acessados via internet, podendo
haver prédio fisico ou nao.

Sendo assim, Botelho (2010) especifica que:

O conceito de museu virtual pode apresentar duas
configuragdes: a vertente virtual de determinado museu
fisico, ou seja, pode ser uma outra dimensdo do museu
fisico, ou pode ser um museu essencialmente virtual, a
existéncia de um museu virtual ndo implica a existéncia de
um museu fisico. [...] No primeiro caso, a vertente virtual,
como complemento do museu fisico, pode desenvolver as
suas acdbes de forma propria decorrente das
funcionalidades especificas das tecnologias. Nesse
sentido, o processo museoldgico € incrementado, pois 0
publico dispde de duas abordagens diferentes do mesmo
patriménio: uma representacio fisica e uma representacao
virtual. [...] No segundo caso, as agdes sao efetuadas
unicamente no espacgo virtual, visto ndo se dispor de
espaco fisico. (BOTELHO, 2010, p. 33 a 35)

Além disso, ao retomarmos nosso pensamento inicial, quando nos

referirmos aos museus virtuais como ferramenta de apoio pedagogico ao ensino
de historia, frisamos essa perspectiva com as concepgdes de Muchacho (2015),
onde ela reforga essa premissa evidenciando que: “Os museus podem ser mais

atrativos para o publico se disponibilizarem mais informacao e entretenimento,
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ou a combinacao dos dois — edutainment® — constituindo um espagco atrativo com
capacidade para alargar e multiplicar as experiéncias sensoriais e cognitivas
que cada sujeito pode usufruir (MUCHACHO, 2015, p. 1541).

Assim sendo, as a¢des museoldgicas dos museus, podem alcangar um
publico cada vez mais amplo e diversificado, mesmo ja existindo essa oferta via
internet, mas o periodo pandémico possibilitou uma maior visualizacdo desta
modalidade. Tendo em vista que o periodo pandémico impossibilitou a ida
presencial aos museus, nessa perspectiva, o acesso virtual ampliou a
visibilidade das problematicas existentes que impossibilitam o acesso fisico,
como a distancia espaco tempo e questdes financeiras, a fim de democratizar o
acesso ao museu.

A utilizagado de museus virtuais pode contribuir amplamente na construgao
de conhecimento e de acesso aos espacos de memoria de forma mais pratica e
rapida, ligando o uso dos aparelhos eletronicos, como celulares e computadores,
pelos discentes com 0 acesso a espacgos educativos e de memdria em tempo
real (MUCHACHO, 2015).

Dessa maneira, a utilizagdo de museus virtuais como método ativo na
pratica de ensino, dando enfoque ao de Histdria, € util quando aplicada
adequadamente, como defendido por Bacich e Moran (2018), tendo em vista que
o professor necessita utilizar os museus de acordo com as tematicas que
estejam trabalhando em sala de aula, para que seja uma atividade ligada a
realidade de cada turma.

Medeiros e Surya (2009), também destacam que a utilizacdo dos museus
como espacgos ndo formais de ensino, possibilita que seja despertado nos alunos
acerca da educacao patrimonial que “trata-se de um processo permanente e
sistematico de trabalho educacional centrado no patriménio cultural como fonte
primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo” (MEDEIROS;
SURYA, 2009, p. 6).

3 Edutainment é uma metodologia que visa o educar através do entretenimento, ou seja, do
divertir (ADDIS, 2005).

Para mais informagbes acerca do termo, acessar o artigo: “New technologies and cultural
consumption - edutainment is born!”. Disponivel em:
https://www.emerald.com/insight/content/doi/10.1108/03090560510601734/full/html?fbclid=IwA
R1BCUt-VRNFQZIbH3ZGk1mXSCOWNaekCxm 4bbHttd7cdC87eShZK4eFgA
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Para isso, podemos citar aqui o Museu pago do frevo, o qual estamos
utiizando tanto sua plataforma virtual, quanto uma atividade sincrona
desenvolvida no periodo pandémico, “o abre salas”, para analise e coleta de
dados da nossa pesquisa de mestrado.

O museu além da sua vertente fisica, com o intuito de alcangar mais
pessoas, desenvolveu a plataforma virtual do Pago disponivel através do site
Google Arts and Culture, que pode ser acessado sem mediagao sincrona. A
plataforma em si, disponibiliza diversas ferramentas para o publico de visitantes,
como: acervo fotografico, audio visual, exposi¢cdes e a visualizagdo do prédio
fisico em 360°.

Figura 1: Perfil do Tour Virtual do Pago do Frevo
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Fonte: https://pacodofrevo.org.br/#opacopordentro, 2023.

Figura 2: Abas para acessarem a visualizagao 360° dos andares do Museu

= Google Arts & Culture Paginainicial  Explorar  Jogar  Porperte  Favorites QI m

4 Museumn Views

Page do Freve - primeire andar Pago do Freve - segundo andar Pageo do Freve - tercelro andar Pageo do Freve - quarto andar

Fonte: https://pacodofrevo.org.br/#opacopordentro, 2023.
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Ja o Abre-salas é uma visita digital remota que mobiliza a memoria
institucional, possibilitando a criagdo de um espaco museal que fala sobre si
mesmo, assim como, sobre seu principal objeto de salvaguarda, que é o Frevo.
A mediacgao virtual permite maior dinamismo e interagao entre o publico e os
saberes do museu através dos mediadores, que acompanham a visita e
possuem um roteiro pré-definido, ainda que possivel de modificagdes, propondo
reflexdes, questionamentos e atividades durante o percurso.

E, para que a visita virtual obtenha sucesso, a participagao do publico que
acompanha a transmissdo é essencial, sendo desenvolvida como foco da
experiéncia, pois esta proposta é centrada em possibilitar uma participacdo mais
ativa dos participantes no processo exploratério do museu em ambiente virtual e
nao apenas como expectadores.

O Abre-salas foi realizado em diversas turmas diferentes, inclusive para
aulas de Histéria, por meio da analise que realizamos das mediagdes, € possivel
compreender que visitagdes sincronas, mediando espacos formais e ndo formais
de ensino, podem proporcionar uma interatividade dinamica, ressaltando a
cultura, a histéria e a efetividade que os recursos tecnolégicos, como 0s museus
virtuais, podem proporcionar aos discentes, pois foi observado a participacao dos

mesmos tanto no quiz, quanto em questionamentos ao longo da visitagao

Consideragoes finais

Sabemos que as tecnologias digitais, nesse caso, os museus virtuais,
como espacos que compartilham memdérias historicas e sociais por meio da
internet, se tornam uma ferramenta que pode ser colocada em uso na sala de
aula, para isso, é fundamental analisar e discutir novas abordagens e praticas
de ensino que foquem na interligacdo das aprendizagens com diferentes
espacos, objetivando contribuicdes para a construgdo da consciéncia historica
no contexto escolar.

No desenvolvimento do ensino aprendizagem em histéria na educagao
basica, precisamos realizar a ligagdo com diferentes espacgos de produgao de

saberes. Dessa forma, as tecnologias digitais que outrora tinham resisténcia
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para serem usadas em sala, desde 2020 tém auxiliado e possibilitado a
realizacao de mediacdes possiveis de maneira pratica e acessivel.

Assim sendo, é essencial a ampliagao do uso das tecnologias digitais no
Ensino de Histéria, mas interligada a uma percepgéo ativa dos recursos que as
ferramentas digitais podem desencadear a constituigdo de uma pratica docente
efetiva, que media e possibilita um aprendizado atrativo e que ocasiona um
desenvolvimento de competéncias individuais e coletivas dos discentes.

Dessa maneira, sabemos que as tecnologias estdo diante de nossa
sociedade como um consumo do tempo presente, € necessario entao aderirmos
com responsabilidade para um engajamento favoravel em sala. Pois, tal
incorporagao sensibiliza tanto a cultura histérica como a cultura escolar,
proporcionando efeitos na oferta e partilha do conhecimento histérico ensinado
na educacgao basica, assim como o0 acesso ao patriménio, que muitos discentes
as vezes escutam a respeito, mas nao conhecem, além do acesso mais
democratico ao museu.

Possibilitar um ambiente escolar apto no uso das tecnologias digitais, de
forma que as liguem a realidade dos educandos e estejam incluidas no
planejamento do docente, visando uma aprendizagem interdisciplinar,
contribuindo assim para a ampliagao das praticas de um ensino de histéria que
visa a autonomia do estudante. Além disso, contribui como mais uma ferramenta
de possibilidades para a consciéncia de mundo a partir da analise historica, da
visibilidade dos espacgos de memoria e da interligagdo do passado e presente.

Todavia, se faz necessario apontar que ainda existem desafios diversos
para um uso efetivo das ferramentas digitais na educagao basica, em especial,
no ensino de histéria, tendo em vista que a realidade das instituicdes de ensino
e dos alunos sado diversificadas, e nem todos possuem as mesmas
oportunidades de uso e acesso a internet e aparelhos eletrénicos, mas também
apontamos que seu uso desencadeia potencializagao e interatividade ao ensino
de histédria, por isso é importante a ampliagado de pesquisas na area de ensino

de histéria e das tecnologias digitais.
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AAULA E SUAS PARTES: PENSANDO AS MUDANGCAS E AS
PERMANENCIAS NO ENSINO DE HISTORIA ATRAVES DE
FOTOGRAFIAS

Darcylene Pereira Domingues'’

Julia Silveira Matos?

Introdugéao

A utilizacdo de iconografia para pesquisas académicas no Brasil,
especificamente fotografias, segundo Boris Kossoy (2012) ocorre devido a
revolugdo documental e o alargamento do conceito de documento nas ultimas
décadas, principalmente entre os estudiosos da histéria social, das mentalidades
e de género. O presente artigo pretende realizar uma analise de imagens
fotograficas a partir da metodologia proposta pelo autor acima citado, ou seja,
composta por duas dimensbes: interna e externa. Nessa perspectiva,
selecionamos imagens que representem o ambiente escolar durante o século
XX e discutimos as mudancgas e permanéncias no interior desse sistema de
ensino.

Inicialmente afirmamos, “o que fica evidente, sem duvida, € que a escola
€ atravessada pelos géneros; € impossivel pensar sobre a instituicdo sem que
se lance mao das reflexbes sobre as construgdes sociais e culturais de
masculino e feminino.” (LOURO, 2011, p. 91). Consequentemente, as fotografias
demonstram essa diferenciagdo dos géneros principalmente, no periodo anterior
a Segunda Guerra Mundial, pois segundo Almeida “apesar do movimento
feminista dos anos iniciais do século XX ter defendido um ensino nao
diferenciado para meninos e meninas, a coeducacao dos sexos foi uma pratica
que se divulgou mais rapidamente” (ALMEIDA, 2015, p. 72) somente apds a
metade do século.

" Doutoranda do Programa de Pés-Graduagédo em Histdria na Universidade Federal de Pelotas
darcylenedomingues@gmail.com

2 Prof.2 Dr.2 na Universidade Federal do Rio Grande, coordenadora do PPGH — Mestrado
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Assim, as fotografias demonstram o cotidiano desse espago escolar que
era determinado e dividido a partir de masculino e feminino e dos aprendizados
necessarios para cada género. Dessa forma, os meninos recebiam uma
educacao voltada especificamente a profissionalizacdo na vida adulta e as
meninas aos cuidados da casa, como por exemplo, costurar, bordar e pintar.

Além disso, segundo o historiador Kossoy a interpretacéo da fotografia
proporciona um exame interpretativo, algo presente nas analises realizadas
durante a pesquisa

A partir do conteudo documental que encerram, as fotografias
que retratam diferentes aspectos da vida passada de um pais
sdo importantes para os estudos histéricos concernentes as
mais diferentes é&reas do conhecimento. Essas fontes
iconograficas, submetidas a um prévio exame técnico-
iconografico e interpretativo, prestam-se definitivamente para a
recuperacgao de informacgoes. (KOSSOY, 2012, p. 57)

Assim a pesquisa deseja demonstrar através da analise das fotografias

as permanéncias e mudangas ocorridas no ambiente escolar ao longo do recorte
temporal apresentado. Além disso, discutir a materialidade dessa iconografia e
a intencionalidade dessa produg¢dao, uma vez que, representa um ambiente
institucional. Outro ponto a considerar, é que segundo Fonseca (2011) a historia
da educacao e dos espacgos escolares tornou-se importante por auxiliar na
elaboragao de curriculos, construgao de novos procedimentos e principalmente

na definicdo de politicas educacionais.

Desenvolvimento

A primeira secao de iconografias, composta por duas fotografias, aqui
selecionadas para demonstrar nossa problematica foram produzidas na década
de 30. Nesse periodo, o ambiente escolar dividia em diferentes locais meninos
€ meninas, algo que é presente nas representagoes.

Podemos observar na primeira fotografia uma classe de meninos,
alinhados, uniformizados, com a presenca de uma professora e uma auxiliar.
Esta sendo registrado o momento de uma aula de leitura, uma vez que, um aluno
esta em pé lendo em voz alta, em relagdo aos outros sentados que também
estdo realizando a leitura de maneira silenciosa. A fotografia fora registrada por

um profissional, fato justificado pelo periodo, possui a intencionalidade de
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demonstrar primeiramente a ordem do local, a disciplina na classe e também o

ensino aplicado na escola.

Aula de leitura do EEPG Orozimbo Maia, de Campinas, em 1939.

A segunda fotografia demonstra uma aula de latim, no inicio dos anos 30,
diferentemente da anterior registrada por outro a&ngulo. A professora esta
segurando uma aluna na sua frente e apontando para o quadro negro enquanto
as outras meninas estdo de costas realizando a leitura. Além disso, podemos
observar que o espaco da sala de aula é em formato de auditério com degraus
para proporciona os niveis. Novamente observamos que a fotografia foi realizada
por um profissional e deseja demonstrar as atividades que s&o desenvolvidas no

interior da escola, como a anterior.
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Sala de aula com suporte do quadro-negro nos anos de 1930

i

Fonte: htts://www.researchgate.net/figure/Figura-2-SaIa-de-auIa-com-suporte-do-
quadro-negro-nos-anos-de-1930_fig1_ 345212538

Nesse sentido, ambas as imagens demonstram justamente o que os
manuais de ensino, do inicio do século XX, desejavam ou seja “o0 modo de sentar
e andar, as formas de colocar cadernos e canetas, pés e maos acabariam por
produzir um corpo escolarizado, distinguido 0 menino ou a menina que “passara
pelos bancos escolares”. (LOURO, 2011, p. 66). Dessa forma, as fotografias
confirmam o ambiente escolar de maneira hierarquica, disciplinado e ordeiro,
uma vez que, € justamente a intencionalidade do registro, alunos dispostos de
maneira sistematica observando a professora.

Além do mais, segundo a historiadora supracitada “a escola que nos foi
legada pela sociedade ocidental moderna comegou por separar adultos de
criangas, catdlicos e protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos e
para os pobres e ela imediatamente separou os meninos das meninas” (LOURO,
2011, p. 61), algo presente nos registros aqui analisados. Assim, consideramos
que o modelo de ensino, diferenciagdo por género, espacialidade na sala,
disciplina e ordem sao elementos que permaneceram como fundamentais nas

primeiras décadas do ensino no Brasil.
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Nesse contexto da década 30, segundo Quadros é favoravel devido o
surgimento do “curso de Pedagogia criado em 1939, por ocasido da organizagao
da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. Desde entéo,
organizou-se de diferentes modos e passou por inumeras reestruturagdes
(QUADROS, 2010, p. 11). Consequentemente, o curso de graduagao
proporcionou de forma gradual uma formagdo para nos docentes,

especialmente, mulheres que estavam adentrando no mercado de trabalho.

Grupo Escolar Senador Flaquer em 1957

L

Foto da Fundacao Pro-Memoéria de Sao Caetano do Sul, em Sao Paulo

A presente fotografia demonstra uma classe de 2° ano do curso primario
da escola Professora Maria Lourdes Santarnecchi, com 30 meninos e uma
professora. Embora, a fotografia tenha sido registrada apds a aglutinagdo do
ensino entre meninos e meninas, essa pratica ainda era exercida fortemente no
Brasil, principalmente no interior de instituicdbes privadas e religiosas, pois
segundo Almeida (2015) as premissas positivas, misturadas com os dogmas
religiosos da Igreja catdlica reforcavam as caracteristicas fisicas, psicoldgicas,
intelectuais e emocionais diferentes de acordo com o género.

Apesar da propalada necessidade de se introduzir o sistema de
classes mistas nas escolas, o que era defendido por feministas
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e republicanos, essas diferencas naturais eram, em ultima
analise, impeditivas para a implantacdo do regime coeducativo.
Isso porque, juntar os sexos nas escolas era um procedimento
que possuia um fundo moral, o que era reforgado pelo ponto de
vista da Igreja Catdlica. (ALMEIDA, 2015, p. 66)

Continuamos observando a separac¢ao dos géneros e uma diferenciagao

no aprendizado para ambos. Contudo, devemos salientar que € justamente
nesse periodo, especificamente entre 1945 a 1964, que segundo Carli (2010)
surgem os movimentos para o ensino popular no Brasil: Campanha Nacional de
Educacao de Adultos em 1950; Campanha Nacional de Educagdao Rural em
1952; Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino em 1953 e a criagao do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais em 1955.

Além disso, o0 comecgo da tramitagdo no Congresso Parlamentar da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a primeira LDBEN no Brasil, “foram
13 anos de discussio parlamentar, de que amplos setores da sociedade civil
tomaram parte” (CARLI, 2010, p. 75). Em decorréncia das mudangas na
legislagdo e no cenario politico nacional observaremos uma mudanga
significativa nos periodos posteriores.

A terceira foto retrata um ambiente escolar diferente em relacdo aos
anteriores, uma vez que, observamos a presenga de meninos e meninas juntos
na classe e sem a presencga da professora. A fotografia se apresenta em cores,
em decorréncia do avanco do registro fotografico e consegue de maneira
superior detalhar até mesmo os elementos presentes nas paredes da sala de
aula.

Sala de aula no Colégio Sagrado Coracao de Maria Belo Horizonte 1980

o

Fonte: https://www.fundacaotorino.com.br/ei/sobre/
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A fotografia aqui selecionada retrata uma sala de aula numa escola
particular no estado de Minas Gerais e possui como intencionalidade demonstrar
0 espaco de aprendizado que essa instituicdo proporciona aos seus alunos.
Justamente por se tratar de uma instituicdo privada a foto foi produzido por um
profissional e estd presente no site de propaganda da escola. Novamente
observamos a ordem e disciplina presentes no local, a mistura dos géneros no
mesmo ambiente e utilizacdo de mapas e graficos nas paredes da sala. Além
disso, os jovens nado estdo vestidos de maneira semelhante, ou seja,
uniformizados, outro ponto de alteragao em relagao a outras imagens.

Além disso, vale mencionar que o contexto histérico de produgao dessa
fotografia é o periodo da ditadura-civil militar no Brasil e em decorréncia disso,
segundo Carli (2010) as reformas do ensino primario e secundario ocorreram em
1971 e foram consolidas pela Lei n° 5.692/1971 e a nova LDBEN. Nesse
momento, buscava-se a modernizagdo da educacao e do espaco escolar, algo
que é visualizado de maneira indireta na propria fotografia.

As ultimas imagens sé&o referentes ao final do século, especificamente
década de 90, na escola EMEF Sebastiana Cobra no municipio de Sao José dos

Campos no estado de Sao Paulo.

s

P i
Fonte:https://sites.google.com/site/historia1958/350-anos-da-emef-sebbastiana-cobra
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A presente foto analisada demonstra o interior de uma turma de 5° ano,
na representacado ja observamos a classe composta por meninos e meninas
uniformizados, dispostos aparentemente de maneira linear. Contudo, alguns
alunos estdo ao redor da professora que esta a corrigir algum material ou
avaliagdo algo. Além disso, notamos a presenga de material didatico na carteira
dos alunos, especificamente porque nesse periodo o livro didatico teve ampla
distribuicao pelo pais, em decorréncia, segundo Matos (2013) da criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 1985, no final do governo
militar. Paulatinamente esse material didatico adentra no ambiente escolar e
auxilia no desenvolvimento de metodologias de ensino e aprendizagem,
anteriormente, unificadas na presenca do professor que reproduzia o dito
‘conhecimento” somente no quadro negro, como numa foto aqui analisada no
inicio do século XX.

Outro ponto significativo sobre o registro realizado é o avango tecnolégico
das cameras fotograficas que consequentemente baixaram o custo, uma vez
que, essa imagem nao foi produzida por um profissional. Ela registra justamente
um momento espontaneo no interior de uma classe, no qual, os alunos nao estao
preocupados em demonstrar que estdo sentados e disciplinados. A fotografia
registra justamente um momento muito comum no cotidiano do espacgo escolar,
o contato dos professores com seus alunos. Assim, a intencionalidade expressa
esse momento de proximidade entre o profissional, no caso uma professora, e a

classe de alunos e alunas.
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Fonte:https://sites.google.com/site/historia1958/350-anos-da-emef-sebbastiana-cobra

A foto demonstra uma turma de Educacéao de Jovens e Adultos no interior
da sala de aula com a presenga de um professor, o Unico docente masculino
representado durante o nosso trabalho. Observamos que, de certa maneira, a
disposicado dos alunos permanece a mesma, ordenados de maneira enfileirada
em carteiras individuais com seus materiais. Contudo, essa realidade corrobora
a necessidade de jovens e adultos retornarem ao ensino, principalmente na
década de 90, devido a modernizagao de varios setores da sociedade e
consequentemente a especializacao da mao-de-obra anterior sem formagao no
mercado de trabalho. Dessa forma,

Além de ser uma ferramenta para ingresso daqueles que sempre
ficaram a margem da sociedade e nao tiveram condi¢des de
estudar, o ensino e a aprendizagem na EJA é uma abertura para
a diminuicdo do abismo social que se difundiu por meio da
desigualdade no pais. (CHAGAS, 2020, p. 2)

Em suma, o EJA demonstra a necessidade de escolarizacdo de uma

camada social que evadiu da escola em determinado momento, especificamente
para adentrar no mercado de trabalho e naquele instante retorna para
escolarizar-se. A fotografia foi feita por uma camera particular, como a anterior,
e registra um momento de diadlogo entre o professor e os alunos que estédo
sentados. Novamente observamos uma mudanga em relacdo ao ensino

sistematizado e rigoroso do inicio do século.
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Consideragoes finais

Portanto, nosso interesse no decorrer da pesquisa era demonstrar através
de registros fotograficos as mudancas e permanéncias no espago escolar
brasileiro. Primeiramente, podemos enfatizar a separag¢ao dos alunos a partir da
perspectiva de género nas primeiras décadas do século e posteriormente a
aglutinagdo de ambos, masculino e feminino, no ambiente escolar. Enfatizamos
a presenga, principalmente, de mulheres no interior desse local exercendo um
cargo docente, uma vez que, nesse periodo o magistério no Brasil era uma porta
de emprego para muitas mulheres. Assim, a grande maioria do corpo docente
nacional responsavel pela educagao denominada como basica e fundamental
era composto por mulheres, algo que ainda permanece na educagao.

Além disso, outro ponto muito significativo nas fotos é a necessidade de
demonstrar a ordem no interior das salas de aula, logo os alunos sao dispostos
enfileirados para melhor controle e dominio do espaco por parte do professor
que fica a frente de todos e tem uma visao periférica do local. Por isso, afirmamos
que “a escola foi (e em muitos casos ainda €) uma das instituigdes que atuaram
no processo normalizador, apontado por Foucault como responsavel por nossas
visdes reguladoras dos sujeitos e de seus corpos” (SILVA; ROSSATO; OLVEIRA,
2013, p. 461). E evidentemente “a escola produz e reproduz conteudos e
identidades culturais. Reproduz porque, como faz parte da sociedade, participa
das representagdes que, nessa circulam” (VIEIRA, 2006, p. 72).

As mudangas mais significativas que podem ser apontadas, é
primeiramente a aglutinacdo de ambos os géneros, como ja citado, além da
utiizacdo de materiais didaticos que influenciam no interior da escola,
primeiramente através da utilizagdo do proprio quadro de giz e posteriormente
com livros didaticos produzidos especificamente para o ensino e aprendizado
dos alunos. Além disso, visualizamos que o desenvolvimento tecnoldgico
adentra no espago escolar, uma vez que, as fotografias da década de 90 foram
registradas de cameras particulares e sem auxilio de um profissional. Logo
demonstrando que esse equipamento de certa maneira estava presente nesse

local.
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UMA ADAPTACAO DA AULA-OFICINA DE ISABEL BARCA AO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Graca Viviane Pereira’

Introducgao

A pandemia ocasionada pelo Coronavirus (COVID-19) causou uma
reestruturacdo das diversas relacbes humanas, pois, por sua letalidade e em
favor da manutencdo da vida, as pessoas foram incentivadas a manter o
distanciamento social. Durante os anos de 2020 e 2021 paralisou toda a
sociedade, que ndo tinha conhecimento sobre como lidar com esse virus que se
revelou extremamente mortal e para que a vida se mantivesse ocasionou o
fechamento dos locais que poderiam facilitar a propagagéo do virus, assim
escolas, comércios, parques, praias fechados em nome da saude e manutencao
da vida.

Dessa forma, os meios digitais foram impulsionados a principal ferramenta
que mantinha as relagdes sociais ainda possiveis e possibilitavam contato,
mesmo que virtual, entre pessoas que habitavam em locais diferentes. Destarte,
as escolas também tiveram que se adaptar ao que se denominou de “novo
normal’2 e as aulas passaram se ser intermediadas pelas diversas ferramentas
digitais. O que se configurou em uma forma de exclusao, pois a maior parte dos
estudantes da rede publica de ensino do estado da Bahia s&o pessoas pretas e
pobres que n&o tem acesso aos meios digitais, com a caracterizagcdo e
ampliagdo da interseccionalidade que esses sujeitos ja sdo historicamente
submetidos desde sua ancestralidade (REIS, 2020), (PRETTO e BONILLA,
2022).

A maior parte dos professores nao tinham capacitacdo para
operacionalizar essas ferramentas e apesar da utilizagcdo dessas ferramentas
durante o periodo pandémico, as aulas continuaram a ser ministradas da mesma

forma que durante as aulas presenciais, em sua maior parte ancoradas em

" Doutoranda. Universidade do Estado da Bahia. E-mail: vivianejones01@gmail.com
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metodologias que a passividade do estudante era um estimulo ao desinteresse.
Essas aulas seguiram baseando-se no que Paulo Freire (1997) identifica como
educacdo bancaria, na qual se deposita informagdes nas mentes dos
estudantes, e as multiplas possibilidades que

poderiam ser exploradas pelos recursos digitais, em muitos casos, ndo
foram mobilizados.

Apesar desse cenario que se apresenta como desolador, alguns docentes
de Histéria buscaram formacéo para proporcionar aulas interativas, em que as
ferramentas digitais fossem configuradas como um recurso que estimulasse o
aprendizado e o protagonismo juvenil. Pois, com os recursos digitais presentes
e alicercando as aulas, a pesquisa em arquivos e sites poderiam estimular o
aprendizado de Histdria, mas o desenvolvimento das competéncias digitais.

Este trabalho € um relato de experiéncia docente que se baseia na
pesquisa qualitativa de natureza bibliografica e participante, desenvolvida
durante o mestrado profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) no ano
2021.

Dessa maneira, foi realizado um estudo bibliografico que tornou-se a base
para uma pesquisa qualitativa exploratéria e participante onde os sujeitos
escolares puderam inferir e mudar em diversas fases os direcionamentos e
abordagens adotados no decorrer do trabalho, estimulando o protagonismo
juvenil. Pois, ao ser participante, ndo apenas objeto, a maturidade e o
amadurecimento intelectual juvenil sdo encorajados.

Por ser uma pesquisa também bibliografica, fez-se necessario realizar
esse estudo em forma de revisdo integrativa, cujo objetivo é contribuir com a
literatura académica ja produzida sobre um determinado tema. Para Whitemore
e Knafl, (2005), o termo integrativo se refere a integragao de opinides, nogoes,
conceitos e ideias de diferentes pesquisas, a fim de que o pesquisador consiga
construir apresentar um panorama das discussdes que perpassam uma area de
saber, sistematizando a producao cientifica de um determinado assunto e/ou
questao.

Segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 127), a revisao integrativa,

como método de pesquisa, “evidencia o potencial para se construir a ciéncia”.
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Desse modo, os autores enfatizam que o método da revisao integrativa pode ser
“[...] incorporado as pesquisas realizadas em outras areas do saber, além das
areas da saude e da educagao” (BOTELHO, CUNHA, MACEDO, 2011, p.133).
O meétodo viabiliza a capacidade de sistematizagdo do conhecimento cientifico,
de forma que o pesquisador se aproxime da problematica que deseja apreciar,
tragando um panorama sobre sua producéo cientifica, para conhecer a evolugao
do tema ao longo do tempo e, com isso, visualizar possiveis oportunidades de
pesquisa.

Desta forma buscou-se investigar o processo de aprendizagem historica
de estudantes do terceiro ano do Ensino Médio oportunizado pela utilizacdo de
recursos digitais e a construcao de jogos digitais, utilizando a Aula-Oficina de
Isabel Barca (2018) em seus pressupostos procedimentais que se alicergam no
estudo histérico baseados em multiplas fontes, o que proporciona uma
multiperspectiva histérica. Contudo, houve uma ampliacdo com o estimulo a

pesquisa nos meios digitais dos diversos repositérios.

A Educacao Historica.

A Educacao Histdrica € uma perspectiva teérico-metodoldgica dentro do
campo de possibilidades do Ensino de Histéria e que comega a ser estruturada
a partir das observagdes dos historiadores e tedricos ingleses Peter Lee e
Rosalyn Ashby (2001). Assim, a Educacé&o Historica inicia-se na Inglaterra e se
subsidia na cognicao Histérica buscando compreender como o aprendizado em
Historia se estrutura e as ideias sobre a Historia sédo elaboradas tanto no campo
formal, academia e escolas, como no informal, no cotidiano das pessoas em
suas diversas interacdes sociais.

Entao, a partir de observacdes sobre a sistematica das aulas de Historia,
Lee (2006) e Ashby (2001) verificaram que poucos alunos escolhiam cursar
Histdria, por vivenciarem a estrutura de ensino descentralizada. Um outro fator
importante foi que as aulas estavam muito desconectadas da realidade dos
estudantes, que preferiam ver estoria na TV a estudar Histéria.

Dessa forma foi criado o Projeto CHATA (Concepts of History and

Teaching Approaches) na Gra-Bretanha, coordenado em sua ultima fase por
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Denis Shemilt, que tinha o objetivo de realizar um estudo sobre os motivos das
criangas e jovens nao gostarem de Historia e ndo terem interesse na disciplina
e suas narrativas. Contudo, logo ficou evidente que elas ndo conseguiam se
identificar com os conceitos substantivos tratados na disciplina e nem tao pouco
percebiam alguma utilidade pratica em aprender Histéria.

O campo da pesquisa de Lee (2006) e Ashby (2001) foram as escolas da
Gra-Bretanha com alunos, da Educagao Basica, entre 6 e 14 anos, totalizando
uma amostragem de 320 alunos. Os autores investigaram as ideias que os
estudantes tinham sobre a narrativa histérica. Essa pesquisa procurou buscar o
que esses estudantes pensavam sobre a Historia e a partir dessas constatagoes
criar intervengdes pedagodgicas sobre os conceitos de segunda ordem
aprimorando a narrativa histérica desses alunos.

Ainda segundo os autores, para que a investigacao fosse eficaz a
metodologia adotada foi apresentar aos alunos duas versdes do mesmo tépico,
onde sao lidos e realizadas trés conjunto de atividades divididas em trés
semanas, com realizacdo de entrevistas e tarefas escritas. O projeto partiu do
principio de que conhecendo o universo dos estudantes, seus pensamentos e
ideias tacitas sobre os conceitos substantivos, as intervengdes para a
aprendizagem de Historia se tornam mais efetivas.

Outrossim, & objetivo da Educag&o Histérica tornar o aprendizado de
Historia desafiante e estimulante, eliminando a ideia de que a Histdria nao
apresenta etapas a serem vencidas para que seu aprendizado se estabeleca. O
estudo da disciplina € organizado na Educagao Historica a partir dos conceitos
substantivos e se estrutura com progressdo dos desafios apresentados,
estimulando o fomento dos niveis de conhecimento, dessa forma os estudantes
percebem esse aperfeicoamento dos seus proprios pensamentos histéricos o
que gera um estimulo ao seu protagonismo.

Para a Educacéao Histérica € importante que o estudante compreenda que
ao manusear uma fonte historica ele esta tendo acesso a algo que foi produzido
por alguém e que essa pessoa tinha objetivos e intengdes ao produzir um relato.
Dessa forma, uma imagem, uma memoria ou uma musica ndo acaba em si

propria, mas, € uma representagcao de uma época ou expressao que alguém quis

213



deixar. Assim a Histéria ndo representa a impresséo exata de algo que ja
ocorreu, mas algo que foi produzido com técnicas e métodos proprios em que se
buscou em diversas fontes compreender algo que ocorreu no passado. Entao, a
Educacao Histérica encontra na organizagdo e metodologia da propria Historia
0S meios para promover a aprendizagem dos estudantes, entendendo que é um
caminho para que seja alcangado o conhecimento e que seja percebido como
algo util para a vida dos aprendizes.

Para a Educagéo Historica o conhecimento historico € organizado em
conceitos substantivos e conceitos de segunda ordem. Entende-se por conceitos
substantivos aqueles que os estudantes aprendem sobre os fatos historicos, que
de acordo com Lee (2005, p.61) “Eles séo parte do que podemos chamar de
substancia da historia, por isso é natural chama-los de "conceitos substantivos".
Esses conceitos citados estdo presentes em diversos setores da vida social.
Muitas vezes os alunos podem ter definicbes equivocadas e os professores
devem estar cientes dessa possibilidade, mas ainda evocam a temporalidade e
0 passado, sendo a base da Historia enquanto disciplina escolar.

Os conceitos de segunda ordem ou metahistoricos necessitam de uma
compreensao que esta ancorada na filosofia da Historia. Por isso, conceitos mais
abstratos, que aparentemente nao se relacionam com a matéria estudada nos
livros e aulas dos colégios sdo classificadas segundo a definicdo de Lee (2005),

[...] empatia, significAncia, orientagdo temporal, narrativa,
intersubjetividade, interculturalidade, explicacdo histérica e
evidéncia, como indicadores dos processos ou estratégias que
conformam o pensamento histérico ou consciéncia histérica.
(LEE, 2005, p. 80)

Esses conceitos estdo conectados a epistemologia da propria Histéria, por

iSSO s&0 necessarios para que se compreenda como se relacionam diretamente
ao entendimento historiografico e a consciéncia historica dos sujeitos. Eles tém
essa denominagao, pois, segundo o Lee (2005), ndo fazem parte do
conhecimento intrinseco a Historia, e sim dos pressupostos da ciéncia histoérica.
Por essa peculiaridade e particularidade, esses conceitos também sao
denominados como metahistoricos. Segundo Freitas e Aguiar (2020) esses

conceitos ainda nao tem uma definicao precisa, uma vez que recebem diversas
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denominagdes o que evidencia a profundidade dessas ideias sobre a cognicéo
histérica e quando ainda ha necessidade de ampliar a investigagao.

Destarte, Lee (2006) conclui que a aprendizagem histérica tem que deixar
claro aos estudantes a diferenga entre o passado pratico e a Historia, que é
racional e tem seus métodos de investigagdo proprios e por isso pode ser
ensinada e aprendida.

Na visdo de Lee (2006), a consciéncia histérica conecta o
passado/presente/futuro alargando os horizontes de expectativas dos sujeitos,
sendo importante salientar que ndo é a magister histéria, pois ndo € no mesmo
sentido do pensamento de uma Histoéria ciclica da antiguidade greco-romana,
mas em relac&o a probabilidades verossimeis.

Por conseguinte, € importante compreender que a Educacg&o Historica
segundo Barca (2005),

[...] tém centrado a sua atengdo nos principios, tipologias e
estratégias de aprendizagem histérica, sob o pressuposto de
que a intervengdo na qualidade das aprendizagens exige um
conhecimento sistematico das ideias histéricas dos alunos [...].
(BARCA, 2005, p.15)

Entdo a forma que se compreende a Educacgao Historica tem sua estrutura

baseada nos sujeitos e parte da premissa que ele, o individuo, sabe ou pensa
saber sobre um conceito substantivo, quais ideias tem sobre os conteudos
historicos, e principiando desse pressuposto, o que ele pode vir a aprimorar com
o auxilio do especialista que é o professor. Dessa forma, Barca (2018) explicita
que a Educacgao Historica tem seus pressupostos baseados na aprendizagem
da Histdria, investigando nao s6 o que se aprende, mas também a qualidade em
que essa aprendizagem se estabelece a partir desse estudo. Também busca
investigar as ideias prévias ou tacitas dos alunos, suas relagées com a sociedade
e as modificacbes sofridas a partir do contato com os métodos da ciéncia
Historia.

Ainda segunda a autora, a Educagao Historica tem reconhecido ter sua
propria epistemologia através de uma fundamentac&o cientifica propria, e
conforme Barca (2018, p.31) “Ancorada em areas do conhecimento como a
Epistemologia da Histéria e das Ciéncias Sociais, a Psicologia Cognitiva e a

Historia, constitui-se como teoria e aplicacdo a educagao de principios da
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cognigao historica”. Essas ciéncias auxiliam na compreensdo de como o
conhecimento historico se estabelece, quais as melhores estratégias para que
os estudantes aprimorem suas experiéncias a respeito da Histéria e como o que
aprenderam pode ser utilizado de forma concreta em suas vidas.

As pesquisas em Educagao Historica investigam o aprendizado dos
estudantes partindo da premissa de que a qualidade do aprendizado deve ser o
foco central e ndo a busca da quantidade de informagdes que podem ser
metrificadas, pois esse conhecimento responde a questionamentos que a
Histéria ndo busca mais. Desta maneira, € um objeto da Educacgao Histérica
compreender os diversas fatores imbricados aos conceitos substantivos e
alcangar competéncias que s6 sao possiveis com o aprimoramento da narrativa
histérica, de modo que a Histéria esteja presente, de forma consciente, na vida

desses educandos.

Os pressupostos da Aula-Oficina de Isabel Barca.

AAula-Oficina de Isabel Barca (2018) seria um aporte metodologico eficaz
por levar em consideracédo esses pressupostos da Educacao Histérica em que
os estudantes veem suas vivéncias e compreensdes da vida pratica valorizadas,
ao mesmo tempo em que entram em contato com as fontes histéricas e passam
a compreender a amplitude que o conhecimento pode trazer para suas vidas.

Ao perceber-se como parte ativa da aula e ndo mero ouvinte do professor,
o educando é estimulado a explicar seus pensamentos e ideias a respeito dos
conceitos historicos abordados. Dessa forma, deixa de ver-se como alguém que
nao tem contribuicbes ao ser abordado pelo professor para quem pode narrar
seus pensamentos a respeito dos assuntos.

Ao contrario dos modelos de aula conferéncia e aula coléquio, em que a
atengao esta em maior ou menor grau centralizadas no professor e seus
materiais pedagdgicos e o aluno fica sempre a esperar as instrugbes, a Aula-
Oficina tem seus pressupostos metodolégicos centrados nos estudantes com a
valorizacao dos seus saberes prévios e com atividades desafiadoras em que sua
participacao é estimulada (BARCA, 2018).
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Apesar de nao se valer de todos os pressupostos do construtivismo social,

como a ideia de aprendizagem vinculada a idade do sujeito e sua maturidade,

faz uso do pressuposto que o protagonismo da aprendizagem é mais eficaz do

que ser ouvinte das palestras do professor. Entdo segundo Barca (2018) pode-

se compreender trés principais tipos de aulas quanto a sua metodologia e

organizacgao que sao:

Aula Tradicional: nesta o professor tem o protagonismo e o educando &
visto como uma tabua rasa, as avaliacbes a serem consideradas sao
testes escritos que metrificam o saber em quantidade e nao ha certeza da
qualidade do conhecimento. O estudante € um produto social;

Aula Coloquio: o aluno é visto como em formacgao e cabe ao professor o
papel de o estimular para o aprendizado. Cabe ao especialista o total
direcionamento do aluno que o segue e nao tem protagonismo, o
professor € quem planeja gerenciando o conhecimento e o dialogo. Ao
aluno cabe somente cumprir as tarefas predeterminadas, as tecnologias
sdo utilizadas e ha duas formas de avaliacdo: os testes escritos e os
dialogos informais. O sujeito € um ator social.

Aula-Oficina: as ideias prévias dos estudantes e suas experiéncias
diversas sao valorizadas e fazem parte do contexto da aula. O professor
€ o0 especialista que tem o papel de investigador social e organizador de
atividades problematizadoras. O saber é considerado como multifacetado
e com diversos niveis que sdo: 0 senso comum, a ciéncia e a
epistemologia. Os recursos sao de intervengao e multiplos. Avaliagao é
processual e os materiais produzidos pelos sujeitos que sao considerados
agentes sociais.

Dessa maneira, na Aula-Oficina os sujeitos séo protagonistas do seu

aprendizado e essa geréncia € quem determina seu nivel de conhecimento que

€ verificado em qualidade. Ao produzir materiais para e durante as préprias aulas

estimula-se a sua narrativa historica e, dessa forma, a lida com a Histéria tem a

progressao do seu pensamento de maneira individualizada.

O papel do professor sai da esfera de detentor do conhecimento, para o

nivel de investigador social, pois segundo Barca (2018, p.79) ele passa,
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[...] aprender interpretar o mundo conceitual dos seus alunos,
ndo para de imediato classificarem  certo/errado,
completo/incompleto, mas para que esta compreensao o ajude
a modificar a conceituagao dos alunos, tal como o construtivismo
social propée. (BARCA, 2018, p.79)

Ao planejar uma aula baseada nos pressupostos da Aula-Oficina o

professor deve levar em conta consideragcdes essenciais. Ele deve
instrumentalizar seu estudante no nivel essencial, no que diz respeito no trato
com as fontes, no nivel especifico, os conceitos substantivos da Historia, e no
nivel articulado, que seriam os conceitos interdisciplinares para compreender e
chegar aos conceitos de segunda ordem, possibilitando uma narrativa mais
aprimorada.

Assim, conforme Barca (2018), o conhecimento historico processa-se
através de multiplas perspectivas do passado e baseando-se nas possiveis
evidéncias para que ocorra a orientagdo temporal e introprojecdo entre os
diversos tempos sendo Barca (2018, p.79) “[...] o passado instrumentalizado,
presente problematizado e futuro perspectivado”. Entao a inter-relagao proposta
pelo construtivismo sobre idade e aprendizado ndao se aplica, pois independe
desse pressuposto para que a cognigéo se estabeleca.

Uma aula baseada na Educacdo Historica deve estar norteada no
planejamento participativo, em que o estudante também tem suas ideias
acolhidas e € instrumentalizado para saber selecionar, compreender e interpretar
as fontes e a sociedade a que o estudo se refere nas suas multiplas perspectivas.
E possivel uma abordagem mais ou menos formal, sempre baseada em um
planejamento com objetivos e habilidades a serem desenvolvidas muito claras e
com a complacéncia e possibilidade de serem modificados no decorrer no
percurso.

De forma pratica, a organiza¢ao da Aula-Oficina segue um percurso muito
claro que se baseia em diversos pressupostos: primeiro faz-se uma sondagem
inicial do que os alunos sabem ou pensam sobre o tema, depois o
desenvolvimento de atividades que estimulem a problematizagéo do conceito a
ser investigado de forma significativa aos estudantes e que os instrumentalizem
de diversas formas para uma compreensao significativa e realizar a avaliagao de

forma qualitativa verificando as ocorréncias de progressao da aprendizagem.
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Nesta averiguagao das ideias tacitas dos estudantes é importante que
seja realizada uma tarefa de metacognicdo, que objetiva nortear os
planejamentos iniciais das aulas e se baseiam nos seguintes questionamentos:

e O que eu sabia?

e O que eu aprendi de novo?

e O que gostaria de saber mais?
¢ Que dificuldades eu tive?

E importante instrumentalizar os sujeitos para que eles reconhecam e
saibam interpretar as fontes, interroga-las e identificar as narrativas que a
compde realizando um papel investigativo que em possa reconhecer que os
pressupostos cientificos sdo transitérios e que a investigagdo é permanente por
parte do agir da ciéncia, como afirma Barca em relagéo a existir uma resposta
final sobre a Histéria (2018, p. 38) “[...] podem encontrar-se explicagcoes
diferentes ao longo do tempo e explicagdes alternativas e concomitantes acerca
de um mesmo acontecimento ou situacao passada”.

Para instigar o entusiasmo dos educandos as atividades devem ser
desafiadoras e ter crescentes graus de dificuldades, compelindo-os a buscar
novos saberes sobre o que esta sendo ofertado. Assim como em um jogo em
que ha novos encorajamentos a buscar por novas fases, e dessa maneira buscar
ao saber.

No que diz respeito ao reconhecimento do saber histérico dos alunos,
segundo Barca (2018) deve-se considerar a realizagao de exercicios de analise
da mudanca conceitual em que se possa verificar as mudangas conceituais
qualitativas das afirmacdes. Esses conhecimentos, ainda de acordo com Barca
(2018, p. 85), podem ser avaliados baseados na verdade cientifica como
“cientificos, aproximados, de senso comum ou alternativos’.

Essa organizagdo tedrica da aula advém dos principios
socioconstrutivista, de realismo critico que da grande énfase ao contexto e, por
isso, € denominada de aprendizagem situada ou contextualizada. Entdo é
necessario perceber-se o contexto que se esta a ensinar e que os estudantes
estao aprendendo, desta forma compreendendo como o pensamento esta sendo

constituido a partir das vivencias dos sujeitos.
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As teorias filoséficas da Historia sao importantes na estruturagao da aula,
pois atribui sentido ao que se diz, ultrapassando os pressupostos tedricos para
os conceitos praticos da Historia. Assim, € possivel dar sentido aos conceitos
que estio distantes de forma temporal do estudante.

Destarte, o sujeito que compreende a Histéria de modo perspectivado é
instrumentalizado em uma progressao gradual, ndo s6 de conhecimento
Histérico escolar, mas de forma a poder utilizar-se dos conceitos de segunda
ordem em outras disciplinas escolares e na sua vida pratica agregando-o a
diversos ambitos da sua vida.

Por este motivo, o planejamento das aulas €& fundamental para o
acompanhamento da aprendizagem e deve estar voltado para uma
compreensao global dos diversos elementos que compde a vida social do sujeito,
assim como os conceitos substantivos elencados ndo de forma temporal, mas
de forma que faga sentido a sua compreensao de mundo. Por isso, Barca (2018,
p. 80) afirma que “imaginar a aula, a priori, € fundamental para o sucesso em
termos de perspectivacédo das aprendizagens a promover”.

O professor deve estar atento que a aprendizagem vai se concretizando
no decorrer do percurso e que ndo deve existir uma unica avaliagcdo e de uma
forma, mas diversas em momentos diferentes e de formas diversas. O contexto
cultural e social dos sujeitos deve fazer parte das prerrogativas a serem levadas
em consideracdo na elaboracdo e planejamento das aulas. As ideias
substantivas devem estar sempre presentes nas aulas de Histéria, pois fazem
parte do proprio contexto da ciéncia de referéncia, mas as aulas podem ser
iniciadas por conceitos de segunda ordem. Ao trabalhar um conceito pode-se
utilizar os pressupostos da filosofia da Histoéria que convergem com as teorias da
educacao.

O aprendizado sofre instabilidades, apresentando progressos e possiveis
retrocessos, enquanto o conhecimento estda se concretizando e pode ter
diferentes niveis de narrativas em um mesmo sujeito dependendo do conceito
abordado. Ao verificar as possibilidades de conhecimentos historicos deve-se
levar em conta a possibilidade de uma narrativa completamente diversa da

esperada, porém, elaborada e genuina.
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Por isso, a importdncia que a avaliagdo seja processual e se esteja
disposto a verificagao de resultados muito diversos daqueles esperados no
planejamento inicial, sendo caracterizados como alternativos sem a rigidez do
conhece ou ndo conhece, aprendeu ou nao aprendeu. Assim também, que novas
alternativas para estimular o aprendizado de Histdria, principalmente se estiver
interligado ao que os estudantes veem como proveitoso em seu dia a dia, como

os jogos digitais, pode ser um estimulo ao estudo de Historia.

Os jogos digitais e o Ensino de Histoéria

Estudar os jogos ndo ¢é uma apropriagdo exclusiva da
contemporaneidade, pois desde a antiguidade o tema suscitava a curiosidade
das pessoas. O historiador Huizinga (2019) estudou, no final da década de 1930,
a episteme da tematica, utilizando a denominagao de ludicidade, onde realizou
uma importante investigacao sobre a importancia cultural do jogar.

Assim, se faz necessario conhecer o que diz Huizinga sobre a tematica,
sabendo que ele analisou a ludicidade enquanto elemento cultural no seu livro
Homo Ludens (2019), obra cuja primeira versao foi editada no inicio da década
de 1938, e se tornou base para o estudo sobre jogos pelos designers de jogos e
pesquisadores de diversas areas interessados na tematica.

Segundo Huizinga (2019), foi por meio do jogo que o ser humano
transformou o pensamento em realidade, pois, ao nomear os objetos e os seres
com informacdes que criou mentalmente, se propds a explicar sua realidade
criando mitos que pudessem desvendar eventos que ele ainda nao tivesse uma
explicagdo plausivel. Nesse sentido, terminou jogando com a realidade e
transformando-a conforme o seu pensar estabelecia.

Ateoria de Huizinga (2019) estabelece o quanto o jogar € importante para
a cultura das sociedades humanas, pois 0 jogo cria uma realidade para as
diversas expressdes do pensamento e sua construgao cultural. Nesse sentido,
jogar seria uma forma ludica de transmitir a cultura de uma sociedade para as
proximas geragdes, perpetuando seus valores culturais e ndo apenas o ludico.

Huizinga (2019), em sua analise, consegue demonstrar o quanto o jogo esta

221



embricado com a formacéao cultural humana e como existe uma relacdo muito
préxima entre o ato de jogar e o de repassar a cultura as proximas geragoes.

Ja Caillois (2017), ao analisar e revisitar os conceitos de Huizinga (2019),
amplia as perspectivas sobre o jogo, estabelecendo categorias e niveis sobre o
jogar. Dessa forma, Caillois define o que é jogar, as caracteristicas do jogo e dos
tipos de jogadores, as regras do ato de jogar e, principalmente, a liberdade que
o ato traz para o jogador. Isso é realizado de forma livre e espontanea,
classificando-o como uma atividade livre, a parte, incerta, improdutiva, regrada,
ficticia, ainda esclarecendo que as duas ultimas caracteristicas tendem a se
excluir.

Caillois (2017) expande o conceito de jogos, classificando-os em quatro
categorias: Agon, Alea, Mimicry e llinx.

e Agbn: seriam os jogos de competicdo. Neles, as condigbes de igualdade
de competitividade sado artificialmente criadas. Pode-se jogar de forma
individual ou em equipes, sendo que o treino leva a uma habilidade maior.
Nessa categoria, estao, por exemplo, os jogos de esportes.

e Alea: compreendem os jogos que nao dependem das habilidades do
jogador, nos quais a sorte tem papel preponderante e os jogadores nao
tém como intervir diretamente nos resultados. Nessa categoria, estao os
chamados jogos de azar, como roleta, dados e loteria.

e Mimicry: tipo de jogo em que o jogador assume personalidades diferentes
da sua. Ele ndo é mais ele mesmo, mas outrem, que existe
temporariamente para que possa jogar. O jogo Amon Us, hoje tdo em
voga, € um exemplo de Mimicry.

¢ llinx: € aquele tipo de jogo no qual os participes concordam em alterar sua
estabilidade e realidade por meio de mecanismos que provocam vertigens
e terror, uma realidade temporaria instavel e aterrorizante por consenso
entre os jogadores.

Partindo das categorias de Caillois (2017), pode-se inferir que de acordo
com a proposta pedagogica do docente poder-se-ia fazer a opgéo por aquela
categorizagao que pudesse se configurar mais eficaz para o aprendizado, pois

uma estratégia bem elaborada poderia proporcionar motivagdo e engajamento

222



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

do estudante, elementos relevantes para o contato e a aprendizagem de
conteudos escolares no momento do jogo.

O interesse em compreender como 0s jogos podem estimular o
aprendizado aproximou diversos teoricos, cujos pressupostos deram origem a
um movimento denominado Digital Game Based Learning (DGBL) ou
Aprendizagem Baseada em Jogos Digitais (ABJG), que tem como seus
principais exponentes: Falkembach (2006), Gee (2009), Orozco (2009), Johnson
(2012) e Prensky (2012). Esses autores defendem o potencial educacional dos
jogos digitais e a sua competéncia de engajar e proporcionar o protagonismo ao
aprendiz.

Para Costa (2017), deve-se realizar uma investigagdo sobre a
aprendizagem em Histéria e os games, verificando a relagdo afetiva entre
ambos, e refletir quanto os games estéo inseridos na vida dos estudantes e como
a Historia pode se aproveitar disso, desvinculando-se do rétulo de coisa morta,
que nao serve para nada, que é disciplina para decorar e sem valor para a vida
pratica.

Realizando uma analise do texto de Costa (2017), Wanderley (2017)
escreve como a interatividade dos jogos pode propiciar uma maior adesao dos
jovens aos conteudos trabalhados em Historia enquanto disciplina escolar, pois
os conteudos ainda s&o vistos como enfadonhos, evidenciando, mais uma vez,
a necessidade de mudanga metodoldgica, a partir de uma abordagem que
provoque o sentimento de pertenga dos jovens, gerando identificagdo com os
conteudos historicos. Entdo, percebe-se a importancia das aulas de Histéria
estarem em consonancia com o contexto social uma vez que a mediagao

tecnolégica é uma realidade.

O Game Designe Document, o relato de experiencia e as consideragoes
finais.
Em sua concepgao inicial € necessario que haja uma equipe que trabalhe
sob a coordenagao de um gerente de projetos, pois é esse profissional, no
contexto dos games designers, que ira orientar o que cada componente deve

fazer e cobrar a execucéo das diversas reponsabilidades delegadas por ele ao
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grupo. Nesse time, o cumprimento das atribuicbes é o que garante um produto
condizente com o que foi planejado. De acordo com Rabin (2012, p.803), ha
cinco fases no processo de desenvolvimento de um jogo: “conceito, pré-
producdo, produgado, pos-producdo e pos- venda”. Em nossa proposta de
trabalho, as trés primeiras fases sdo as uUnicas de interesse para o
desenvolvimento da narrativa histérica, pois versam sobre a organizagédo e
construgao da historia que sera desenvolvida no jogo.

Segundo Schell (2011) ndo é possivel criar um jogo sozinho sem
quaisquer organizagado e planejamento. Por mais que a ideia seja boa é
necessario que o pensamento seja escrito sob a pena de ser esquecido. Entao
para que nao ocorra o extravio da concepgao inicial, a elaboragdo de um GDD
seria a forma que a escrita da narrativa e mecénica dos jogos se tornam mais
eficazes.

E por meio da escrita desse documento que ha o discernimento se existe
a possibilidade de materializar um jogo e fazé-lo comecar a tomar forma. Schell
(2011) ainda esclarece que também é objetivo do GDD comunicar aos outros
componentes da equipe e demais colaboradores o que se pretende realizar,
como também nao esquecer a ideia inicial e seus detalhes.

Isto posto, é necessario explicar essas fases e como cada uma interfere
na construgdo da narrativa que norteara o jogador durante a execugao dele. A
fase conceitual é onde as ideias tomam forma e as decisdes iniciais sao
definidas. Assim, € o momento em que se decide que tipo de jogo, quais os
elementos estarao presentes e o tipo plataforma a ser utilizada para hospeda-lo.
Outras informagdes, como o0 nome do jogo, e a escrita de uma verséo preliminar
do GDD, também s&o produzidas nesta fase.

Durante o percurso da pesquisa que deu origem a este trabalho os
estudantes foram instrumentalizados sobre como buscar as fontes histéricas nos
diversos repositorios digitais, assim como interrogar e problematizar essas
fontes. Inicialmente, houve estranheza, pois nas suas concepcdes toda fonte
impressa era confiavel e nenhum relato deveria ser digno de confiancga.

Desta forma, ao ser percebido que havia alguns equivocos no

pensamento historiografico dos sujeitos, foram necessarias algumas aulas para

224



A pesquisa em Ensino de Histéria em tempos presentes

que fosse percebido que as fontes tém relatos intencionais, sejam elas escritas
ou néao, e cabe ao investigador realizar as perguntas corretas para que seus
relatos revelem as intencionalidades de quem as produziu. Ao perceberem a
importancia de interrogar as fontes e como elas poderiam responder de formas
diferentes, os estudantes passaram e ter um comportamento muito mais
respeitoso com a Histéria e seus relatos, pois puderam compreender que 0s
fatos histéricos ndo sao simplesmente “coisas velhas” e que “nao servem” para
a sociedade atual, mas um recorte de uma época que reverbera nos dias atuais.

Partindo dessa mudanca atitudinal, houve maior interesse em
compreender a Historia e buscar multiplas fontes, com o intuito de compreender
melhor a sociedade que se estava estudando.

Apesar da mudanga comportamental sobre os fatos historicos, a
finalizacdo do trabalho enfrentou diversas adversidades, pois foi no periodo do
retorno presencial e houve diversos casos de adoecimentos, inclusive da
docente, o que dificultou a finalizagao e concretizagao do jogo.

Destarte, apesar de ser realizado o GDD e dois protdtipos, ainda assim,
existe a necessidade de maior aprofundamento da pesquisa e da realizagao dos
de uma testagem das produgdes baseadas em fatos histéricos e as possiveis
implicagdes nas diversas possibilidades que este fato carrega consigo. Por este
fato, faz-se premente a continuagcdo da pesquisa com a finalizacdo dos

pressupostos da proposicao.
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