111 Coléquio Luso-Afro-Brasileiro de Questdes Curriculares
Educacgdo, Formagao e Crioulidade

CURRICULO NOMADE E FORMACAO DOCENTE:
EXPERIMENTACOES NOS ESTUDOS DO CORPO

Wagner Ferraz
UFRGS (BRASIL), ferrazwagner@gmail.com

Resumo

Este texto apresenta o trabalho realizado nos Estudos do Corpo, projeto de extensao que esta no 6°
ano, onde professores e estudantes de licenciatura se encontram para estudar e discutir os temas
corpo, criacdo e educagdo em movimento. Para pensar os citados temas se faz necessério discutir
modos de operar com um curriculo ndmade. Assim busca, metodologicamente, tracar um breve
historico do respectivo projeto, apresentando sua organizagéo curricular e seus movimentos, realizando
articulacdes com os estudos de curriculo numa perspectiva pos-estruturalista. Tendo como referencial
pesquisadores que discutem curriculo ndmade, movimentos do curriculo e criacdo, como: Corazza
(2008 e 2012), Sardagna e Corazza (2013), Paraiso (2010, 2015) e Munhoz e Doménica (2015). Com
isso é possivel pensar que um curriculo nébmade possibilita produzir movimentos em atividades voltadas
para a formacéo de professores apresentando possibilidades de criagdo no encontro com um
pensamento curricular.

Palavras-chave: curriculo nébmade, formacé&o de professores, estudos do corpo, filosofias da diferenca.

Abstract:

This text presents the work carried out in the Studies of the Body, an extension project that is in the 6th
year, where professors and undergraduate students meet to study and discuss the themes of body,
creation and education in movement. In order to think about these themes, it is necessary to discuss
ways of operating with a nomadic curriculum. Thus, it seeks, methodologically, to draw a brief history of
the respective project, presenting its curricular organization and its movements, articulating with the
studies of curriculum in a post-structuralist perspective. Based on the results of this study, the authors
will analyze the curriculum and the creation of the curriculum, such as: Corazza (2008 and 2012),
Sardagna and Corazza (2013), Paraiso (2010, 2015) and Munhoz and Doménica (2015). With this it is
possible to think that a nomadic curriculum allows to produce movements in activities directed to the
formation of teachers presenting possibilities of creation in the encounter with a curricular thought.
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Isso tudo porque a diferenca deleuziana é uma diferenga sem outro; é a
diferenca em si. E 0 movimento que no meio da repeticdo se cria. A
diferenca se desenrola como movimento criador. Ela é devir; € movimento
sem lei. Atua na zona do indeterminado e da interrogacg&o. E experimental e
multiplicavel e replicavel e repetivel e dinamica e criadora... (Paraiso, 2010,
p. 602).

1 ESTUDOS DO CORPO

A discussdo apresentada neste texto busca mostrar que a nocdo de curriculo! ndbmade vem a ser
potente para o trabalho desenvolvido em um projeto de extensdo. Este projeto intitulado Estudos do
Corpo? esta no seu 6° ano de atividades, tendo iniciado como uma séria de encontros para estudos e
curso livre no Instituto de Desenvolvimento Educacional e Profissional Integrado — INDEPIn (tendo
ocorrido nos anos de 2012, 20013, 2014). Com o encerramento das atividades deste instituto, a projeto
se tornou acao de extensdo sob titulo de Estudos do Corpo [diferenca — artes — educacao], vinculado
a Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - FACED/UFRGS - tendo a
coordenacdo institucional da Prof2 Dr2, Daniele Noal Gai (nos anos de 2014 e 2015). Neste ano de
2017, o projeto passa a compor as atividades da agéo de extensdo Arte, Corpo e Ensigno: Producdes,
vinculada ao Instituto de Artes (IA), também da UFRGS, sob coordenac¢éo da Prof2. Dr2 Paola Zordan.
O Estudos do Corpo foi criado por Wagner Ferraz, e em todos esses anos de trabalho, as atividades
sempre foram coordenadas e realizadas por este, junto com as professoras citadas anteriormente.

A proposta sempre foi realizar uma série de encontros para estudos, tendo o tema corpo atravessado
pelos temas criacédo e educacéo. Artistas, professores, estudantes de graduacéo (bacharel, licenciatura
e tecndlogo) e pessoas sem formacgdo académica participaram e participam dos estudos, constituindo
0 publico da proposta. Tendo participantes das artes visuais, danca, pedagogia, matematica, educagéo
fisica, teatro, antropologia, saude coletiva, psicologia, biologia, ciéncias sociais, performance,
comunicacao, entre outras areas, além de profissionais atuantes na producdo artistica e cultural...
Muitos participantes atuam como professores em escolas, universidades e cursos livres, sendo
necessério dar énfase nas discussdes em torno da educacao, tendo o corpo como tema transdisciplinar
que atravessa diferentes campos e a criagdo tomada como processo de experimentacdo para variar
com as possibilidades de ensino, trazendo assim discussdes que podem movimentar os estudos.

Essas discussdes, tantas vezes baseadas em textos, em situagcbes vividas e em propostas de
experimentacdes, ddo condi¢bes para se tratar de um curriculo ndbmade, destacando o movimento
como disparador e condicdo para os estudos realizados. Tais estudos sdo tomados como um
“pesquisar/criacdo” (Ferraz, 2015 e 2016), entendendo a vida imanente ao pesquisar e a criagao
produtora de acfes, de possibilidades de movimentos, constituindo uma educacdo que se da em
exercicio de pensar/fazer, de deslocamentos, de variacdes, de experimentacdes, que podem ser
pensadas, nesta proposta, como contribuicdes para a formacéo de professores.

Desse modo, para realizar essa discussao, busca-se aporte teérico-metodolégico em textos do campo
da educacao, na perspectiva das filosofias da diferenca, que serao apresentados a seguir, para pensar
e discutir a no¢do de curriculo ndmade, realizado articulagdes com os possiveis movimentos realizados
nos Estudos do Corpo dando énfase na formacao de professores.

1 A discussdo deste texto foi disparada pelos estudos realizados na disciplina Teorias de Curriculo, da Faculdade de Educagdo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul/lUFRGS, na qual o presente autor faz estagio docente (2017/01) de doutorado do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salide, na mesma instituigdo, tendo como supervisor
o professor responsavel pela respectiva disciplina, Prof. Dr° Samuel Edmundo Lopez Bello.

2 Para mais informagdes acerca das atividades desenvolvidas nos Estudos do Corpo, acesse este link:
www.estudosdocorpo.weebly.com
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2 PARAPENSAR UM CURRICULO NOMADE

Os estudos de curriculo, de modo geral, pautam suas discuss@es acerca das teorias tradicionais (ou a-
criticas), criticas e poés-criticas. “A questao central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado” (Silva, 2007, p.14). Com isso pode-se
pensar que o que deve ser ensinado, pode ser simplesmente pautado com referéncia em alguma
dessas teorias, mas ndo se trata simplesmente de escolher uma teoria e segui-la, pois, nos dias atuais,
diversos atravessamentos podem compor as possibilidades de se pensar um curriculo e neste texto
opta-se por pensar com uma das perspectivas de estudos de curriculo, pensando com as teorias pos-
criticas — com o pés-estruturalismo.

Com as teorias pos-criticas, especificamente com e a partir da filosofia da diferenca de Gilles Deleuze
e Félix Guattari (1997), busca-se pensar um curriculo némade3. Os citados autores ndo discutiram
curriculo em suas obras, mas pensando com eles, diversos(as) pesquisadores(as) da educacao ja
trataram e tratam de curriculo nébmade, sendo alguns deles(as): Corazza (2008 e 2012), Sardagna e
Corazza (2013), Paraiso (2010, 2015) e Munhoz e Doménica (2015), ndo sO nessas obras
referenciadas, mas também em outras, assim também como outros autores que ndo sdo aqui utilizados.

Cabe destacar que, uma discussao com as filosofias da diferenca néo ir4 sustentar um pensamento
tradicional de heranca platénica, ndo buscara tracar um mundo ideal preocupado com o ser, com um
dualismo reducionista que hierarquiza priorizando uma razdo, ndo busca um valor inatingivel da
transcendéncia, ndo trata da fixac@o, da moral e norma, da identidade, do mesmo, do uno e do multiplo,
da alma nos mundo das esséncias, da totalidade, da descoberta, da representacéo, do conhecimento
sobre, do sujeito universal, das verdades absolutas... Mas as discusséo buscarao fissurar esses temas
e seus modos de operacao para produzir diferenga, tratando do devir (vir-a-ser), do perspectivismo, da
imanéncia, da valoracdo, do processo, do movimento, da poténcia, da multiplicidade, do corpo, da
singularidade, da invenc¢éo, da criacéo, da ficcdo, do pensar com, da subjetivacdo, das condicdes...

Com esse segundo plano de pensamento descrito, que se dara essa discussao, pois “com a chegada
do Pensamento da Diferenca na Educacdo, (...) ja ndo € mais possivel operar com qualquer tipo de
curriculo; a ndo ser com curriculos plurais, que podemos chamar por diferentes nomes, como
Curriculos-Némades (...)". (Corazza, 2008, p. 1). Ndo podemos esquecer que um curriculo também se
faz de estruturas, de alguns ordenamentos, de tentativas de estabilidades, fixa¢cbes:

E certo que um curriculo é também territério povoado por buscas de
ordenamentos (de pessoas e espacgos), de organizagfes (de disciplinas e
campos), de sequenciacdes (de contelddos e niveis de aprendizagens), de
estruturagfes (de tempos e pré-requisitos), de enquadramentos (de pessoas
e horarios), de divisdes (de tempo, espaco, areas, conteldos, disciplinas,
aprendizagens, tipos, espécies...). Isso tudo porque 0 que esta em jogo em
um curriculo é a constituicdo de modos de vida, a tal ponto que a vida de
muitas pessoas depende do curriculo. (Paraiso, 2010, p. 588).

Desse modo Paraiso mostra que um curriculo também ¢é diferenca por natureza, pura diferenca,
diferenca em si, pois trata-se de um territério de todos os tipos de multiplicidades, disseminando
diversos saberes. Um territério de “encontros ‘variados’, de composi¢ées ‘cadticas’, de disseminacdes
‘perigosas’, de contagios ‘incontrolaveis’, de acontecimentos ‘insuspeitados’. Um curriculo é, por
natureza, rizomatico, porque € territério de proliferacdo de sentidos e multiplicagdo de significados”
(2010, p. 588). Por mais que hajam poderes que operam para o controle, demarcando areas e
produzindo opiniées sobre como evitar a desorganizagcao em um curriculo, tudo pode vazar e escapar.

Nos Estudos do Corpo o que mais estd em jogo € pensar e discutir o que vaza, olha-se para as
estruturas e pensa-se as possiveis fissuras, as condi¢cdes que possibilitam que determinadas coisas

3 Alguns autores escreverdo curriculo némade, outros escreverdo curriculo-némade, neste texto opta-se por utilizar a primeira
opcao.
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sejam de determinados modos, e com isso tragam-se outras linhas de variagdo no campo das
possibilidades, cria-se outras condicdes que possibilitem outras composicdes. E sdo essas
possibilidades de composicées que produzem modos de pensar, que por vezes fazem vazar as
estruturas e constituem o0s corpos, que reverberam no trabalho docente dos participantes, sendo
potente pensar nas variadas linhas de pensamento que podem ser produzidas acerca do fazer docente,
da vida de um professor e de todos os atravessamentos de um pensamento curricular.

(...) mesmo com os investimentos para controlar a diferenca no curriculo, tudo
ai ainda vaza, por que ndo pensar o curriculo por meio de suas bifurcacdes?
Por que ndo experimentar no curriculo o jogo da diferenga? Por que nao
pensar o curriculo por meio dos seus vazamentos, escapes, suas linhas de
fugas, distor¢Bes e variacdes? Por que ndo priorizar a diferenca em vez da
identidade e seguir as ramificacbes que surgirem desse pensamento?
(Paraiso, 2010, p. 588).

Nas diversas linhas produzidas para se pensar um curriculo, ndo se dispensa as linhas capturadas que
constituem determinados modos de pensa-lo, com elas se faz movimentos rompendo com os estratos
e criando possibilidades. Conforme destaca Paraiso (2010) o pensamento curricular na
contemporaneidade € um pensamento identitario, busca responder perguntas tradicionais, como: “o
que é mesmo um curriculo?”, “0 que é um curriculo por competéncias?”, entre outras... Fazemos
operacgdes de identificacdo e tratamos, tantas vezes, das semelhancas entre diversos curriculos, como
o curriculo por competéncias e o curriculo por objetivos, os curriculos pés-criticos e os criticos, o
curriculo oficial e o alternativo. Busca-se saber: “0 que é um curriculo multicultural?”; “O que é um
curriculo organizado por projetos?”; “O que é um curriculo tradicional ou construtivista?”; “O que é um
curriculo escolar e um curriculo de outros artefatos?”. “Olhamos para a variedade de pensamentos
existentes, de coisas, de individuos, de praticas sociais procurando classificar, encontrar a unidade,
aquilo que as identifica: a identidade. Buscamos o comum sob a diferenca”. (p. 592). Mas o que se
busca-se, nessa proposta, é justamente pensar uma diferenca que néo se da por comparagéo, mas um
diferenca em poténcia que racha o instituido em sua producéo.

“Os curriculos deste mundo, os ja existentes, s&o mesmo, sempre, curriculos
ja formados. Olhamos para esses curriculos e vemos estratos ja constituidos:
disciplinas, saberes, professoras, criancas, identidades, livros didéaticos,
conteldos, literatura infantil e juvenil, exercicios, atividades, conhecimentos,
mesas, carteiras enfileiradas ou em circulos, conversas, explicacdes,
projetos, atividades, ensino... Até pode haver metarmofoses, transformagoes,
mudanc¢as, mas sdo sempre processos secundarios aos estratos formados
gue dai resultam. Com 0s pensamentos curriculares que aprendemos a usar,
olhamos para os curriculos existentes buscando essas coisas, pensando
naquilo que ja foi formado, em organizar o caos ou a desorganizacdo que
venha a se manifestar”. (Paraiso, 2010, p. 592-593).

Seja qual for a area de ensino, conhecimento e formagao, os curriculos prontos sempre estao 14,
mostrando para onde se deve olhar, o que se deve seguir, que tipo de sujeito se deve formar, o que
ensinar, levando em consideracdo os espacos institucionalizados.

Cabe destacar que muitos dos participantes dos Estudos do Corpo, atuam como professores em
espacgos nao escolarizados ou nao institucionalizados, o que torna relevante uma discussédo acerca do
curriculo produzindo tensdo entre os diversos espacos. “Articular os espagos escolares e nao escolares
e seus movimentos escolarizados e ndo escolarizados nos possibilita pensar em alguns
desdobramentos do curriculo, problematizando as suas condicdes de emergéncia e as possibilidades
de criagao e experimentag¢édo”. (Munhoz e Hattge, 2015, p. 320).

As autoras citadas anteriormente, ao tratarem desses diferentes espacos, destacam que esses
diferentes movimentos, tantas vezes, encontram-se fortemente naturalizados numa légica
escolarizada, assim, as atividades que escapam dessas formas instituidas pela escola moderna sao
questionadas a ponto de, tantas vezes, necessitarem se modificar se aproximando cada vez mais do
modelo escolarizado. N&o se trata de discutir se devemos ou ndo optar por um modelo escolarizado ou
outro modelo, mas de pensar que, muitas vezes, o nao instituido vem a ser potente para se pensar
possibilidades para se movimentar na instituicdo, e no caso nessa discussdo, para se movimentar com
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o curriculo. E isso esta em jogo nos Estudos do Corpo, pois o encontro de areas, formacoes e a
experiéncia diversas em diferentes espacos, proporciona uma discussao para se pensar possibilidades.
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Tratar das possibilidades, num curriculo-diferenca, conforme (Paraiso, 2010) vem a ser acompanhar
linhas, tracados e bifurcacdes de um curriculo, atento ao que se pode ver, se sentir e se falar acerca
de sua forca, de sua poténcia, de sua composicdo, de seus movimentos de criacdo. “E ‘criar, ndo é
comunicar mas resistir’. Resistir aos estratos, ao ja feito, ao ja construido, ao ‘é’. Resistir a tudo aquilo
que nos entristece, que diminui nossa poténcia, nossos desejos e nossa forga de pensar e tracar linhas
de fugas” (p. 595-596). Como ja vem sendo discutido nas linhas anteriores, buscar produzir diferenca,
se lancar na experimentacéo, dar espaco ao acontecimento.

Para deixar a diferenca continuar o seu trabalho é preciso: possibilitar o
acontecimento em um curriculo! Deixar vazar! Fazer matilhas! Contagiar!
Possibilitar um outro curriculo; um curriculo que pense com a diferenga para
ver, sentir e viver a vida em sua proliferagdo. Experimentar em um curriculo:
fazer curriculo sem medo e sem programa. Arriscar! Com certas precaucgoes,
é claro, pois ndo podemos esquecer que a vida de muitos/as depende do
curriculo! Aventurar-se: aventurar junto com outras pessoas. Partilhar: coisas,
afectos, sensac0es, desejos, aprendizagens... (Paraiso, 2010, p. 602).

Para aventurar-se e partilhar precisa-se driblar o jogo das hierarquias, pois essas precisam ser
desfeitas, possibilitando que encontros possam se dar. As classicas e dualistas oposi¢cdes que
produzem identidades precisam ser desfeitas, como: professor e alunos, criangas e adultos, alunos
novatos e antigos (Paraiso, 2015)... Pois na perspectivas das filosofias da diferenca com um curriculo
ndmade, os exemplos citados, ndo sdo vistos como oposi¢cdes, mas como conexfes que fazem
aliangas.

Nesse curriculo-intempestivo e errante, sdo tragadas maquinac¢des para o ensinar e aprender, planos
para metamorfoses que professores(as) consideram necessarios para a constituicdo de uma aula.
“Uma aula pode comecar do encontro de pessoas e coisas. Um choque que produz algum efeito. Um
sistema de desterritorializacdo, com permissdes, percepc¢des, imaginacbes, operacdes,
aprofundamentos e superacgdes, deslocamentos, olhares”. (Goncgalves, 2012, p. 48). Ent&o se produz
variagdes nos curriculos, nas aulas, nas didaticas, nos métodos, nas possibilidades de educar...

Um curriculo pode produzir movimento, pode ser “...)
itinerante e também ‘pode ser chamado Curriculo- Mar; pois € fluéncia pura, nada representa,
nao fixa lugares, nao disciplina, mas engendra-se e percorre-
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se, faz fugir os sujeitos e os objetos’.” (Olegario e Corazza, 2015, p. 360). Seja a imagem-mar, ou
qualquer outra, o que impulsione esse tipo de discussdo de curriculo € 0 movimento, a mudancga, a
transformacgéo, a metamorfose, o incomodo com as fixacdes, com as certezas Unicas, com uma
verdade modelo, com as hierarquias. Precisa-se percorrer os territérios, se lancar em experimentagao
e variar com as possibilidades, fazer a educacéo vibrar por meio de um curriculo-aventureiro, aquele
que “ndo propde gestos a serem reproduzidos ou contetdo a serem reconhecidos, nunca diz — Faca
como eu faco!, mas convida: — Venha, faga comigo!” (Corazza, 2008, p. 6). Nos Estudos do Corpo néo
interessa finalizar um encontro/aula, um semestre ou um ano de trabalho sabendo determinados
contelidos, mas interessa pensar e deslizar com 0s movimentos que se dao, observar como a vida se
movimento quando nos sentimos afetados por determinas circunstancias, leituras, discussoes,
experimentagdes... O que interessa é a reverberacéo de algo que se deu.

Pensar e/ou operar com um curriculo nébmade nos Estudos do Corpo vem a ser assumir esses
movimentos, variagdes, linhas rizométicas, novas imagens de pensamento. Pois hum rizoma néo se
tem uma raiz principal, mas uma multiplicidade de raizes que se conectam e seguem diversos
percursos, se conectando novamente quando outros encontros se sdo. “Qualquer ponto destes
curriculos pode ser conectado a qualquer outro, ao contrario dos curriculos-programas que, enquanto
arborescéncias, fixam um ponto, uma ordenagdo. Ndo existem pontos ou posigdes num curriculo
rizomatico, mas linhas e estas linhas nao param de se remeterem a outras”. (Kroef, 2002, p. 7).

Os curriculos arborescentes constituem-se em sistemas centrados ou
policentrados de comunicac®8es hierarquicas e liga¢des preestabelecidas. Ao
passo que, os curriculos rizométicos sdo sistemas a-centrados, nao
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hierarquicos e, unicamente definidos pela circulagdo de estados. Os
curriculos rizomaticos sédo geograficos, uma meméria curta ou uma
antimemoria, enquanto os curriculos arborescentes, sao histdricos,
constiuem uma memoria. (Kroef, 2002, p. 8).

Um curriculo némade compde multiplicidades, busca produzir condicGes para a diferenca, para a
criacdo, para variados modos de se educar em experimentacdo. Nao é possivel trabalhar com um
curriculo némade querendo-se decalcar modelos e receitas, querendo representar imagens buscando
ser idéntico a algo. Com um curriculo nébmade busca-se deslizar pelo impensado, deixar que os
acontecimentos mostrem algumas possibilidades e que se dance com essas.

3 CONCLUSAO

Um curriculo ndmade nos Estudos do Corpo pode ser chamado de um curriculo de experimentagéo e
variacdo, um curriculo de um pesquisar/criagdo, um curriculo dos movimentos dancgantes da vida, um
curriculo performativo, um curriculo que constitui esse projeto de estudos ao mesmo tempo em que é
constituido nos proprios encontros. Ele, esse curriculo, ndo vem previamente, mas vem imanentemente
ao que se da, ao que se propde, ao que se planeja com possibilidades de alteracdes, ao que se afeta
com os acontecimentos... Um curriculo que se constitui em multiplicidade.

O corpo é o tema de estudo tomado como condi¢ao para a criacéo e educa¢do, uma educagéo criadora
e uma criagdo educadora, uma experimentacdo que cria, uma educagdo que experimenta, uma
experimentacdo que educa, uma criagdo que experimenta um corpo que se torna a cada instante...
entre um corpo que se torna e um corpo que se pode vir a ser (Ferraz, 2014).

Pensa-se a partir e com os encontros para os estudos, contribuicdes para a formacgéo dos professores
e para os estudantes de licenciatura que participam, mas essas contribuicbes sdo da ordem dos
encontros, das variacfes, dos desmanches das hierarquias, da poténcia dos corpos, da criagdo de
condicdes, das fissuras nos dualismos, das possibilidades mapeadas, dos acontecimentos que néo se
sabe previamente, pois conforme Corazza (2012) ndo estamos tratando de professores-copistas, mas
professores criadores. S&o nessas condi¢ées que pensa uma educacao e um curriculo em movimento.

Assim, é possivel dizer que nos Estudos do Corpo a experimentacdo € sempre necessaria, seja uma
experimentacao da fala, da escrita, do movimento, da imaginagéo, do pensamento, da discussao, das
linhas e de qualquer outra ordem. Experimentar para se ter com o que pensar, tomando iSso como um
exercicio de vida para o professor. E cada experimentagdo pode produzir movimentos para se criar
condicdes para outras experimentacdes, ndo tendo como negar o constante movimento, 0 nomadismo
no qual o proéprio fazer colocar em deslocamento o fazer/pensar de professores.
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