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Resumo

Este artigo analisa a historicidade de Torrinhas e Boitaraca, duas comunidades quilombolas, situadas
no Estado da Bahia/Brasil, e, de que maneira suas visbes de mundo e seus saberes tradicionais
podem dialogar com o espaco escolar. Consanguineas, estas comunidades compartilham vivéncias
cruzadas, tracos culturais, que definem suas identidades, na contram&o dos modelos hegeménicos,
reafirmando a sua arkhé africana, oriunda do pow Angola. Para tanto, refletiremos como as politicas
curriculares no Brasil, ao que se refere a educacdo para diversidade e diretrizes educacionais
quilombolas, tem contribuido para uma educacdo transformadora e afirmativa nestas comunidades.
Propomos tratar sobre os desafios das politicas curriculares para educacdo escolar quilombola,
através dos estudos sobre descolonizacdo e antirracismo na educacdo. A articulacdo destas
teméticas nos curriculos pode efetivar acGes politicas transformadoras e criar outras possibilidades
de justica social.
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Abstract

This article analyzes the historicity of Torrinhas and Boitaraca, two quilombola communities located in
the State of Bahia / Brazil, and how their visions of the world and their traditional knowledge can
dialogue with the school space. Inbreeding, these communities share crossed experiences, cultural
traits, which define their identities, against the hegemonic models, reaffirming their African arkhé,
originating from the Angolan people. In order to do so, we will reflect how the curricular policies in
Brazil, to which education for diversity and educational guidelines for quilombolas refer, has
contributed to a transformative and affirmative education in these communities. We propose to
address the challenges of curriculum policies for quilombola school education, through studies on
decolonization and anti-racism in education. The articulation of these themes in the curricula can
effect transformative political actions and create other possibilities of social justice.

Keywords: Quilombola School Education; Curricular Policies; Decolonization; Anti-racism.

OS PRIMEIROS FIOS DE CONVERSAS...

Nos periodos concernentes ao trafico de africanos para o Brasil, jA existiam na Africa Central,
especificamente no territério que compreende a atual Republica Democréatica do Congo (antigo Zaire)
e Angola, diversas formas de estruturas sociais de resisténcia dentro da regido, conhecidos como
reinos, estados, sociedades de linhagem ou até mesmo como quilombo (FERNANDES, 2013. p. 24).

Por ser uma “estrutura firme, capaz de unir um grande nuimero de etnias” (MILLER, 1995.p. 159), o
conceito de quilombo utilizado hoje no Brasil é bastante amplo, sobremaneira, a partir da revisdo
historiografica efetivada pela antropologia, a qual traz uma renovagdo conceitual, que sinaliza um
movimento em busca de uma reconstrucdo historiografica que dé conta de fazer surgir a condigdo de

'Frase na lingua dos povos Bacongos, terceiro maior grupo ético de Angola, falantes da linqua Kikongo que sianifica: “abrindo
caminho”. Ver texto de PESSOA DE CASTRO, Yéda A., Os falares africanos na interacdo social do Brasil Col6nia.
Salvador, Centro de Estudos Baianos/UFBA, n° 89. 1980.
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sujeitos historicos efetivada pelos escravizados, apesar das adwersidades histéricas as quais negros
e negras enfrentaram.

Esse posicionamento contemporaneo leva em consideragdo que a forma de organizacdo quilombola
no territério brasileiro se efetivou de maneira dinamica. Nesse sentido, a maioria das regides
brasileiras, onde existiu o sistema de producdo escravista criminoso, formaram-se organizacfes
fortes de negros e negras por intermédio dos quilombos, como forma de luta e de coexisténcia e, na
regido do Baixo sul baiano, ndo poderia ser diferente. Assim, é de 4 que vamos abordar neste artigo,
em linhas gerais, a historicidade de Boitaraca e Torrinhas, duas comunidades quilombolas, situadas
no Estado da Bahia/Brasil, e, de que maneira suas \Visdes de mundo e seus saberes tradicionais
podem dialogar com o espaco escolar. Consanguineas, estas comunidades compartilham wvivéncias
cruzadas, tragos culturais, que definem suas identidades, na contram&o dos modelos hegemédnicos,
reafirmando a sua arkhé africana, oriunda do powo Angola. Para tanto, refletiremos como as politicas
curriculares no Brasil, ao que se refere a educacdo para diversidade e diretrizes educacionais
quilombolas, tem contribuido para uma educacdo transformadora e afirmativa nestas comunidades.
Propomos tratar sobre a historicidade das duas comunidades quilombolas, os desafios das politicas
curriculares para educacdo escolar quilombola, atraves dos estudos sobre descolonizacdo e
antirracismo na educacédo. A articulacdo destas tematicas nos curriculos pode efetivar acdes politicas
transformadoras e criar outras possibilidades de justica social.

UM BREVE HISTORICO DO QUILOMBO DE BOITARACA

O quilombo representou a reconstituicdo da identidade do negro enquanto povo, uma recuperagao do
vinculo rompido quando da sua captura na Africa para ser transplantado para terras desconhecidas.
Os aspectos dessa historicidade sédo coadjuvantes com os critérios que dado sustentagao,
contemporaneamente a organizagdo e mobilizacdo dos remanescentes de quilombos que ocupam
hoje suas terras, através da compra, heranca ou posse — as chamadas terras de pretos — como forma
de resisténcia e luta politica.

O histérico do territério, o qual se formou a comunidade de Boitaraca possibilita-nos o
reconhecimento das relagBes que historicamente se constituiram como objeto de interpretacdo das
diversas formas de ocupacgéo/formacdo das chamadas terras de preto, como resultado das distintas
estratégias empreendidas pelos negros e negras.

Boitaraca, corruptela da palawa de origem afro-amerindia, Imbué-taraca, que designava um tipo de
borboleta de cor cambiante, existente no local, € uma comunidade quilombola formada em meados
do século XVIIl, com a fuga dos africanos escravizados do engenho Mutumpiranga, no territério de
identidade denominado Baixo-sul, no Estado da Bahia, cujas ruinas sobrevivem até hoje.

Comunidade constituida por dois troncos familiares: Rosario e Assun¢do, Boitaraca sobrevive
economicamente do tradicional extrativismo da piacava; trabalho sexualmente dividido, onde homens
colhem a piacava e as mulheres catam ou penteiam a fibra do vegetal, preparando o produto para ser
vendido, e, resiste culturalmente, pela forca da palawa, da memoéria e dos valores ancestrais que
influenciam no modo de vida do quilombo.

Em se tratando de uma comunidade de arkhé africana, a oralidade, a memoéria e as tradigdes
culturais tornaram-se importantes mecanismos na transmissao da histéria, dos saberes, dos fazeres e
da formacdo de Boitaraca. Os mais velhos tém a responsabilidade de perpetuar a cultura da
comunidade através das histérias contadas aos mais jowens. Esta responsabilidade entrelaga o
trabalho, quase sempre manual, ao contar. Enquanto os mais velhos trangcam os fios da piagaba
para a sobrevivencia financeira, contam as histérias para a coexisténcia da comunalidade. Os
espacos no quilombo, sdo espacgos educativos. As atividades de sustento de Boitaraca, bem como as
comemoracOes e festividades de dewcédo a santos, faz parte do processo de conhecimento e
valorizagdo da comunidade quilombola pelos mais nows. E é através da memoéria dos mais velhos,
gue os conhecimentos vdo tomando forma. O contar histérias marca o movimento dindmico do
ensinar e aprender das criancas e jovens boitaraquences. E no trabalho com a piacaba e no trato
com o rio, que o0s boitaraguences buscam caminhos para compreender a realidade a sua wlta e
(re)significar o aprendizado das criangas e dos jovens.

As histérias narradas pelos mais velhos constituem em acontecimentos histéricos que reforcam e
ensinam os padrdes e valores indicativos dos comportamentos da comunidade. “Os mais welhos
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marcam seu lugar em relacdo aos mais jovens, estabelecendo relagfes de troca caracteristico do
processo de socializagdo da comunidade” (LUZ, 2000. p. 502), uma maneira de educar as criancas e
jovens através da transmissédo das historias.

Assim, as criangas e os jovens narram com orgulho as histérias que os mais velhos contam, uma
realidade constatada na fala dos jovens da comunidade, quando dizem: “Meu avdé me contou que
somos descendentes dos negros que vieram da Africa...”. Nascidas nesse meio em que o contar e 0
narrar sdo essenciais para a formacao da identidade e perpetuagédo do legado cultural da comunidade
de Boitaraca, as criangas crescem, recebendo todo o aprendizado necessério para serem homens ou
mulheres sabios, membros Gteis em sua comunidade, respeitados e de grande valor.

A figura do ancido, em Boitaraca, ndo é vista como aquele que ja perdeu a forca, aquele que ndo tem
mais o0 que acrescer a sua comunidade, contrariando aos principios de progresso da sociedade
capitalista, uma vez que na sociedade capitalista, o idoso ndo possui mais a funcéo social de ser o
portador e o transmissor do saber, e sim, de um ser improdutivo, por ndo se encaixar aos moldes de
producdo e de lucro. Em Boitaraca, o ancido pde-se no papel de ndo findar o legado cultural, mas de
Ihe dar sequéncia, sem que nenhuma minlcia se perca nas transmissfes que sdo passadas de
geracdo a geracdo. Até porque, o owir das narrativas ndo se constitui de forma inwluntaria ou
eventual, a criangca compreende o grande valor semantico das histérias contadas. Entdo, se faz
fundamental entender, escutar, compreender o contar. Nesses momentos, toda a sociedade se cala e
ouve as diversas passagens a serem contadas; € um momento de aprendizado. Esse momento de
aprendizado das criancas e dos jovens na comunidade € assinalado pelas relagbes sociais
vivenciadas ao longo de suas histérias de vida. E uma forma de aprender, que marca a maneira como
foram iniciados nos primeiros contatos com o mundo das coisas e com o mundo das pessoas
(DOWBOR, 2008). Suas histérias sdo constituidas desde que nascem e, logo ali, surge 0 processo
educativo. As méaos que plantam e colhem a piacaba, as maos que as tece transformando-a em
cestos, sdo as mesmas maos que produzem saber, transmitem licbes de vida e (re)afirmam a
identidade dos boitaraquences.

No ambiente de trabalho mistura-se diversas formas de saber, e as criancas estdo inseridas no
mesmo espago de trabalho de seus pais. Esse processo de ensino-aprendizagem \ivenciado no
cotidiano de Boitaraca e levado para o contexto da sala de aula, pode ser interpretado como atos de
curriculo (MACEDO, 2012), em que todo ator social em seu espago/tempo € importante para uma
construcao epistemolégica, cultural e politico-pedagdgica. Isto Implica numa politica de sentido sobre
como trazer a cena curricular vozes e ag¢des dos atores sociais, desconstruindo e (re)construindo a
comunidade néo instituida na hegemonia social.

Se queremos, de fato, compreender 0s processos pelos quais 0s atores sociais constroem
cotidianamente politicas de sentidos e significados, temos que ir, compreensivamente, ao encontro
dos atos de curriculo, suas realizagBes, seus motivwos, suas crengas, seus pontos de vsta e
justificativas, para que consigamos descolonizar a educagéo quilombola.

TORRINHAS: CONJUNTURA HISTORIA E APORTES CULTURAIS NO
CURRICULO

As comunidades remanescentes quilombolas embora sejam detentoras de culturas e de
representacdes de matrizes africanas, sdo também espacos que sofrem influéncias eurocéntricas e
de praticas hegemonicas. Parto entdo dessa perspectiva nas analises do curriculo educacional
quilombola em seu sentido descolonizador.

Em 1857, foi registrado no convento de Cairu-Bahia, “um lugar chamado Torrinha®, por forca da lei
de terra de 1854°. No entanto, a oralidade e a meméria local, registra a existéncia da comunidade
bem antes da data oficial. Essa oralidade aponta que o processo de formagdo da comunidade de
Torrinhas se deu principalmente através da fazenda de extracdo de piagava, Pau Seco. Também de
acordo com a narrativa local é possivel acreditar que na regido ocorria a pratica da coitagem, que
Reis,(1996), descreve como comum na regido. Como coiteiros, os “donos” dos latifindios locais eram

2 Atualmente os nativos da comunidade a chamam de Torrinhas, acrescentando-se 0 “S”. O documento de registro encontra-se
no arquivo publico da Bahia — Livro 4679- Presidéncia da provincia 1857-1858
3 Art. 100. Decreto N° 1.318, de 30 de Janeiro de 1854.
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beneficiados com a m&o de obra de escravizados fugidos, sem, contudo, se responsabilizar com
moradia, alimentagdo e wvestimenta destes. Quem saia de Jatimane® ou Boitaraca em direcéo a
fazenda, atravessava de canoa, entre as trilhas do mangue, o rio que separa as duas comunidades
para chegar a Boca da Mata, como os torrinhenses chamam a margem do mangue que da acesso a
fazenda Pau Seco.

Embora tenha sido formada também por outros grupos étnicos, como 0s tapuiass, que inclusive da
nome a comunidade vizinha e consanguinea a Torrinhas, os saberes circulantes entre a comunidade
de Torrinhas e a comunidade de Boitaraca sdo proximos, mesmo existindo “adaptagbes” de praticas
culturais em cada territorio.

A partir da década de 1930 sentidos produtivos na comunidade de Torrinhas sofrem influéncias da
familia Peleteiro. Uma familia de espanhdis que surge na comunidade como pretensos donos da terra
gue houwvera ganhado numa divida de jogo com seu Erico Sabino (homem cuja a oralidade local
declara ser o primeiro dono da fazenda Pau Seco), passando entdo a chamar o “lugar chamado
Torrinha” de Fazenda Torrinhas; extraindo dela a piacava e o dendé; construindo um rod&do para a
producdo em larga escala do azeite de dendé dentro da comunidade; instaurando regimes de
condutas; processos de trabalho; restaurando ordens sociais (ROSARIO, 2016). Essa presenca é
dominadora na construgdo social da comunidade, pois se apropria dos saberes do lugar, numa fiel
representacdo colonizadora. A producdo do azeite de dendé; o uso dos modos de organizacfes
sociais como os leildes que angariavam fundos para as festas religiosas, e a propria leitura religiosa
local e sua ligagdo com o trabalho, sentidos de sobrevivencia, foram resinificados pelos Peleteiros
sobre uma Otica eurocéntrica, colonizadora. Os Peleteiros sdo até a atualidade uma presenca
simbdlica e ativa do patriarcado, do preconceito e da exploragdo, dentro de Torrinhas e se traduz no
cotidiano representado pelos torrinhenses, condutas que s&o pensadas para que ndo haja conflitos
com o0s supostos donos da terra onde foram construidas, suas casas, seus mundos. Além disso, a
presenca dos Peleteiros introduziu légicas capitalistas mais sistematizadas, dando sentido a
exploracdo através das mudancas sociais implementadas, como a construgdo de uma igreja de
alvenaria no lugar da que existia e era de barro, a ajuda com um “pedago de pano para costurar uma
roupa”, a ajuda na construgdo da casa nova, que entre outras situacdes materializa a posse — o poder
de determinar o uso e o motivo do uso do terreno.

Através da religido os mecanismos de escravizacdo ou dominacdo podem ser lidos nos novos
codigos éticos implementados como: o dia de trabalhar para a Santa — todo o produzido nesse dia era
doado a Santa Barbara, cuja a igreja passou a ser “cuidada” por Rita Peleteiro; a puni¢do ao “roubo”
— toda fruta que fosse arrancada por uma crianga, fora dos quintais de sua casa, mas dentro da area
da “fazenda” sem autorizagdo do “dono” da “fazenda”, deweria ser pago pelos pais da crianga, no
entanto, se a mesma fruta fosse pedida ao “dono” da “fazenda” a fruta era dada gratuitamente.
Torrinhas passou nesse momento por um processo de reeducagdo social, sobre moldes que
substituiam os sentidos das praticas culturais sem, contudo, acabar com estas. Silenciou o sentido
gue deu origem ao praticado, e em substituicdo inserir sentidos patriarcais, racistas. Essa € uma
presenca social contempordnea na comunidade de Torrinhas que convive em conflito como a
consciéncia politica, que pulsa no grupo e vem crescendo a medida que vai se resgatando mais das
as origens ancestrais.

Dessa conjuntura procuramos compreender um dos processos de construcdo cultural simbdlica da
comunidade que influenciou no curriculo escolar local e como, a partir desse contexto, poderiamos
aplicar um curriculo educacional descolonizador, privilegiando os saberes ancestrais da comunidade.
Pensemos o0s sujeitos que praticam a educacdo escolar na comunidade como corpos, no sentido
fanoniano®. Vejamo-los a partir de uma estrutura social formada por varios agentes e conhecimentos
gue apelam para o silenciamento e a depreciacdo como forma de controle social do ambiente e
apropriacdo de suas riquezas, sejam elas materiais ou imateriais. Desse ponto de vista, podemos
compara-los facilmente a outros ambientes educacionais negros construidos sobre outra realidade

4 0 quilombo de Jatimane esta localizado no territério de identidade do Baixo-sul, especificamente em Nilo Peganha, ho mesmo
municipio do quilombo de Boitaraca.

5 A nacéo indigena Botocudo/Guerém/Tapuia, nomes dado em diferentes épocas da Histéria, travou uma sanarenta batalha
com os Portugueses na regido litorAnea da Bahia, atual Costa do Dendé, especificamente na cidade de Cairu, que ficou
conhecida como a Guerrados Guerém. Durou cercade 30 anos e terminou em 1750. Esta resisténcia organizada contradiz as
teorias positivistas que estigmatizavam os indigenas como passivos, pregui¢cosos e faciimente controlados.

% Livro “Peles negras, mascaras brancas”, de Frantz Fanon (2008).
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histérica, porém igualmente influenciados pelo eurocentrismo e a hegemonia. Ambientes escolares
negros urbanos, por exemplo.

Quando partimos para a analise desses ambientes educacionais, ndo é dificil, admitirmos que a
influéncia eurocéntrica nesses espacos formou um ambiente estruturante opressor, mesmo que se
possa contar com tragos culturais afro-diasporico existentes e circulantes no mesmo. Nao ha ai um
pressuposto de corporificagdo ou praxis de uma cultura que todos sabemos, foi silenciada, e ha um
desprendimento natural em concordar que a corporificacdo e praxis dewe ser trabalhada como
construtora de uma nova realidade social descolonizada. Sobre esse ponto de \ista € que parte a
analise da construgdo curricular da comunidade quilombola de Torrinhas, procurando a partir das
guestdes levantadas, perspectivas, pontos de vistas que sejam capazes de traduzir as estruturas e
redimensiona-las para novas realidades, aplicando sobre elas pedagogias que poderdo, ao seu
tempo, ser chamadas de descoloniais.

Diferente da percep¢do educacional na comunidade de Boitaraca, o processo de construcdo
educacional de Torrinhas, no sentido estruturante no qual funciona a comunidade escolar local,
comecou a ser analisado a partir da atuacdo de uma senhora da comunidade, Dona Bernadina.
Nascida no quilombo de Jatimane, Bernadina passa a morar em Torrinhas no inicio de sua
adolescéncia. Semianalfabeta, Dona Bernadina aprendeu o pouco de leitura que dispdem com sua
mae, que por sua vez também aprendeu com sua avd. Na auséncia de professores na comunidade,
Dona Bernadina reunia criangas em sua casa, ensinando-lhes “as primeiras letras” compreendendo o
gue segundo € narrado por ela, a educagdo como uma forma de “mudar de vida” de “ser alguém”.
Outra figura marcante na educacgédo local, serd a sua filha, Ana Lucia. Nascida em Torrinhas e casula
dos 9 filhos de Dona Bernadina, Ana tem um papel de destaque na educacéo local, provocando
rupturas de ordem pedagodgicas e sociais, mesmo que ndo tenha representado em um primeiro
momento, ruptura no padrao curricular eurocéntrico.

Como primeira professora formada e natural da comunidade, Ana Lucia abre caminhos para que seus
conterrneos passem a se entender como figuras transformadoras. Dentre essas transformacées,
percebe-se o rompimento do ciclo o qual fadava o destino das mulheres torrinhenses a serem
marisqueiras ou empregadas domésticas na “cidade grande” como as Unicas op¢des de trabalho, na
vida.

Assim como a maioria das mulheres da comunidade, no inicio da adolescéncia, Ana Lucia passa a
trabalhar como empregada doméstica na cidade de Valenca, localizada também no territorio de
identidade do Baixo-sul. Sua vida na “cidade grande” tinha dois grandes objetivos: estudar e trabalhar
para mudar de vida e wltar a comunidade. Para conseguir seu objetivo Ana trabalhava durante o dia
e estudava a noite. Suas irmés que viiam em Salvador auxiliavam na compra de sapatos, liwos e
fardamento. Nao havia espago para Ana criar outras interagdes sociais e por mais que estivesse fora
geograficamente, Ana sempre esteve préxima a comunidade.

Na década de 1990, Ana concluiu o curso de magistério e wltou a comunidade para trabalhar como
professora alfabetizadora. Nesse periodo, Torrinhas recebeu sua primeira professora fixa que
também era uma pessoa da comunidade, contribuindo para o aumento da autoestima grupal. Nao ha,
no entanto, nenhuma novidade na forma com que ela dava suas aulas. Ana repete o estabelecido nos
curriculos hegemdnicos com os quais aprendeu a alfabetizar. Sua apropriagdo advinda de uma
educacdo que traduzia como poder, a capacidade de dominar os conhecimentos produzidos (e
tratados como Unicos) por uma cultura colonizadora, faria com que ela repetisse um conhecimento
gue faworecia um olhar eurocéntrico. Nesse sentido a praxis de um ensino baseado nos saberes
locais tal qual trata as diretrizes educacionais quilombolas, criadas em 2012, nao foi, a principio, uma
realidade intuitiva aplicada na comunidade. Para entender essa ruptura que durante décadas
influenciou o curriculo da escola local é preciso problematizar o contexto no qual a Professora
elaborava a pedagogia que utilizada na sala de aula.

Para Ana a conquista do diploma como professora, em uma época onde o0 acesso a educacao ao seu
grupo era tao dificil ou quase improvavel, foi um rompimento com todo um contexto que a colocava
em local de submissdo. Havia naquela conquista uma aproximagao com uma cultura “melhor’, que
comportava sua determinacdo na busca por melhores condigdes de vida. As imagens eurocéntricas,
recebidas através do curriculo escolar que recebia da secretaria de educagcao do municipio, eram as
gue ela desejava mostrar para seus alunos, e para os membros de sua familia. Por que razdo Ana
repetiria aqueles mesmo sentidos que representavam pobreza material e social? A educacdo que
defendia, prometia elevar a situag&o social e econémica de todos.
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Acreditamos que a escolha profissional da professora quilombola tenha tido motivos praticos. Ser
professora nas regides do interior da Bahia, ou talvez até do Brasil, nem sempre é uma wocacg&o. Na
época em que Ana se formou no ensino médio, as op¢des de ensino técnico na cidade de Valenga
eram basicamente, magistério e contabilidade. Mesmo, atualmente, na maioria das cidades do interior
as faculdades oferecem em geral o curso de pedagogia ou administracdo. O mais légico para Ana era
estudar magistério, “profissdo de mulher’, e que tinha um retorno imediato em termos de trabalho,
sendo professora ela poderia solicitar na prefeitura de sua cidade trabalho na escola da comunidade
oferecendo como vantagem a garantia de que ndo iria haver problemas de desisténcias com a sua
contratacdo, j4 que ela estd acostumada com o ambiente. Porém, se formando técnica em
contabilidade, as possibilidades em conseguir emprego, e ainda a sua falta de conhecimento em
areas comerciais e em estruturas empresariais, dificultariam sua ascensdo. A educag¢éo seria assim,
para ela, uma ferramenta libertadora do estado de pobreza conhecido por todos da comunidade, mas
gue s6 pode ser alcancado atraves dos métodos cientificos que d@o base a suposta supremacia
branca sobre as demais etnias.

Somente décadas depois de ter alfabetizado toda uma comunidade, e apds as novas elaboragbes
curriculares, a certificagdo como comunidade remanescente e a proposta de diretrizes educacionais
quilombolas — marco legislatio na educacdo quilombola— é que Ana e outros professores da
comunidade, na sua maioria torrinhenses alfabetizados por Ana, passaram a discutir e dialogar sobre
a construcdo do nowo curriculo e a introducdo de temas do cotidiano local, no cotidiano escolar.
Diante desses antecedentes, o0 processo exigiu inclusive a constatacdo da existéncia de preconceito
e a negacdo de formas hegemobnicas na constru¢cdo do pensamento.

Em 2011, quando entrevistei Ana pela primeira vez, perguntei sobre o uso dos elementos da cultura
afro-brasileira na sala de aula. A pergunta nao era referente a religido, mas a praticas como o samba
de roda, capoeira, musica e a histéria do negro no Brasil. Apesar de ndo ser evangélica, como € a
maioria dos membros da comunidade de Torrinhas, ela respondeu: “Essas coisas nao sao de Deus,
se ndo sdo de Deus eu ndo ensino, temos que ter consciéncia e saber o que levar para sala de aula,
se quisermos formar pessoas de bem”. Percebemos na fala, que embora Ana, tenha a preocupagao
em valorizar a cultura de origem africana, ela reproduz o discurso do neocolonialista em “demonizar”
a cultura de arkhé africana. Em 2014, quando questfes sobre a cultura de heranca africana estava
sendo mais discutida no ambiente escolar e com uma escola quilombola no processo final de
construgcdo, houve um interesse em conhecer os materiais e conteddo que tratam da tematica
étnicorracial por parte da coordenagdo escolar local. Através do projeto “Meu quilombo, outra histéria”
foram aplicadas atividades e discussfes que trabalhavam o ensino da Africa de uma perspectiva
histérica que foi possivel abordar, meio de producao, religido, geografia, economia e histéria africana,
desconstruindo e desmistificando Visdes racista sobre o continente e suas constru¢des culturais. A
construcdo da educagdo étnico racial, comegou a ser pensada, assim, com um processo de
autocritica, que colocavam constru¢ces preconceituosa em debate com as vivBncias da comunidade
abordando suas histérias e repensando signos passados e atuais. No entanto, como parte de um
processo, que promove uma ressignificacdo social, ficou-se acordado que nem todos os conteldos
que fossem considerados como “caracteristicos” da tematica seriam inseridos no nowo curriculo,
casos nao fossem condizentes a ‘realidade” local, julgada pela comunidade. Penso ainda, que
mesmo com 0S matérias com tematicas e discussbes africano-brasileira, é importante a formacgéo
docente dos professores que estdo no espaco escolar quilombola, para que possamos desconstruir
os discursos neocoloniais.

Embora muitas comunidades quilombolas apresentem ambiente propicio a aplicagcdo dos conteldos
gue privilegiem a dindmica local, em outras tantas a temética pode representar um significativo
incomodo social. Silva (2014) pontua:

O que um curriculo critico deveria evitar, de todas as formas, seria uma
abordagem essencialista da questdo da identidade étnica e racial. Ndo é
suficiente evitar simplesmente as formas mais evidentes de essencialismo,
como aquelas fundamentadas na biologia, por exemplo. E preciso
guestionar também formas mais sutis de essencialismo, como aquelas que
se manifesta através do essencialismo cultural. Embora n&o reduza a
identidade étnica e racial a seus aspectos biolégicos, o essencialimos
cultural concebe a identidade simplesmente como a expressédo de alguma



11l Coldquio Luso-Afro-Brasileiro de Questdes Curriculares
Educacao, Formacao e Crioulidade

propriedade cultural intrinseca dos diferentes grupos étnicos e raciais.
Nessa concepcao a identidade, embora cultural, é vista como fixa e
absoluta. No centro de uma perspectiva critica de curriculo deveria estar
uma concepcdo de identidade que a concebesse como histérica,
contingente e relacional. Para uma perspectiva critica, nao existe identidade

fora da histéria e da representacao. (p.104)

Reconhecer as influéncias eurocéntricas e hegemonicas em comunidades quilombolas, para além do
romantismo que circula o0 modo de ser e agir do grupo étnico afro-brasileiro, € uma realidade pulsante
e urgente.

(IN)CONCLUSOES...

Compreender o processo educacional em comunidades quilombolas é ndo perder de vista que o
quilombo é formado por corpos quilombolas, com uma realidade social contemporanea mutante e ao
mesmo tempo significativa, tudo que carrega que é traduzido na memoria dos quilombolas influem na
realidade do quilombo, ambiente de reproducdo de culturas negras, ainda cercado pelo poder cultural
branco.

Embora as comunidades de Boitaraca e Torrinhas sejam consanguineas, apresentam caracteristicas
diversas sobre o processo de educar dentro e fora da escola, mas coadunam sobre a importancia de
uma educacédo para relagdes étnicorraciais, a qual proponha reflexdes sobre o direito a diversidade e
gue descontrdi légicas sociais hegemonicas, base para preconceitos e desigualdades, é um direito
civil conquistado através das politicas publicas educacionais, que vem coroar novas percepgfes de
mundo.

Elaborar propostas educacionais situadas que evidenciam pensamentos e
praticas de um meio, ndo sé contribui e fortalece a luta pelas desigualdades
sociais, quanto liberta o meio e o individuo, evidenciando para si e para o
“outro” as suas especificidades. Essas especificidades reweladas, nZo
devem ficar cobertas por preconcepgdes sobre o meio, elas sdo o proprio
meio e comporta as respostas de como naquele ambiente elas poderdo ser
trabalhadas, Rosario (2016.p. 103).

Dessa maneira, este artigo enwlvwe-se num entrelacamento que coloca em evidéncia uma
multiplicidade de possibilidades relacionadas com a andlise das politicas curriculares (GOODSON,
2008), focalizando a relacdo local a partir dos processos de ensino-aprendizagem que ocorre nos
quilombos de Boitaraca e Torrinhas. Ao analisar a trama em que o curriculo se manifesta como atos
de curriculo recorre a abordagem do ciclo continuo de politicas, com o escopo com que este
referencial apresenta-se para a analise de programas e politicas educacionais que atendam as
comunidades quilombolas, com \istas a entender processos de formulacdo e implementacdo de uma
reforma, com seus efeitos e desdobramentos. A abordagem do ciclo continuo de politicas contribui
para a construcdo de uma nogdo acerca das politicas que supera a concepgdo ingénua de que estas
sao ‘feitas’ para os atores sociais quilombolas. Para Ball (1998. p. 26) “politicas colocam problemas
para seus sujeitos, problemas que precisam ser resolvidos no contexto (...), respostas que precisam,
na verdade, ser ‘criativas’. (...) As politicas normalmente ndo nos dizem o que fazer, elas criam
circunstancias... Tudo isso enwlve algum tipo de a¢do social criativa”.

Na luta que estamos travando para a formacdo docente das escolas quilombolas, ndo obstante,
encontramos, ainda, professores quilombolas preocupados com o curriculo oficial de educacgédo, que
evidencia as brechas da Lei 10.639/2003, e ndo leva em consideragdo as especificidades do lugar em
gue a escola esta inserida.
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Pensar a especificidades do lugar e pensar a educagdo a partir dele requer
que se entre na complexidade do que significa defini-lo e, por isso, surgem
davidas: a partir do qué? A partir de quem? A partir de qual concepgao? Se
0 lugar, tal qual Santos (2010) anuncia, constituisse nessa trama de
continuidades / descontinuidades, semelhancas / heterogeneidades, a partir
de qual pressuposto se pode partir para falar dos sentidos da educacgao
quilombola?

Visamos também que:

[...] A implementacdo da lei em municipios onde ha quilombos e em escolas
quilombolas ndo vai ao encontro de um passado estatico, que poderia
credenciar o ato educativo com o “estatuto” de um ensino para a “cultura
geral”. Se a interpretacdo da lei estiver presa a esta forma de pensar, as
intervencBes serdo limitadas em um cenério ilusério, de uma suposta
democracia racial, que mantém o pow negro em situacfes econdmicas e
sociais discrepantes em relacdo a populagdo branca (Orientaces e Ac¢des
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, 2010, p. 145).

Do leque de possibilidades e caminhos que a proposta educacional sugere, em geral, os atores
enwlvidos limitam-se a um ou dois elementos da questdo. Na comunidade de Torrinhas, falar das
diretrizes educacionais quilombolas, remete constantemente a distanciamentos uma vez que a
comunidade V& a religiosidade como um impasse no reconhecimento da identidade quilombola,
enquanto isso, outras questbes que acompanham a identidade étnica como, politica, identidade,
diversidade, continuam a serem pouco ou em nada trabalhadas.

Em Boitaraca os aprendizados e ensinamentos sempre marcam a forma de ser e estar em um mundo
cuja complexidade de estrutura-acdo demanda um olhar pedagdgico que nao simplifigue, nem
diminua o processo educativo a um momento deslocado da realidade que o enwlve. Enwlver-se com
0 mundo circundante pressupde um sentimento de pertenca de uma histéria. Assim, o vinculo entre a
educacdo formal da escola em Boitaraca com a ancestralidade, a memoéria e a oralidade, implica
troca, fazendo com que as criangas e jovens boitaraquences creiam que a feitura de uma escrita s6
tem sentido se ela também se constituir desta forma: troca entre pessoas, entre fatos, entre histoérias,
enfim, entre o vivido e o concebido.

Pensar no vivido e concebido tanto para Boitaraca quanto para Torrinhas € desempenhar o papel
politico de educar as criancas e os jovens dentro das instituicdes escolares, compreendendo estes
espacos de poder, no interior dos quilombos, como espagos de resisténcia e denincia de discursos e
praticas, que no mundo atual continuam legitimando diferentes maneiras de discriminacdo (TORRES
SANTOME, 2013).

Referéncias Bibliograficas

ABRAMOWICZ, Anete; GOMES, Nilma Lino (Orgs.). Educacdo e Raca: perspectivas politicas,
pedagobgicas e estéticas. Belo Horizonte: Auténtica. 2010.

BALL, S. J. Cidadania Global, Consumo e Paolitica Educacional. In: SILVA, L. H. (Org.) A Escola
Cidada no Contexto da Globalizacao. Petrdpolis: Vozes. 1998.

BHABHA, Homi K. O local da Cultura. Tradugdo Myriam Avila, Eliana Lourenco de Lima Reis e
Glaucia Renate Gongalves. Belo Horizonte: UFMG. 1998.



11l Coldquio Luso-Afro-Brasileiro de Questdes Curriculares
Educacgdo, Formacao e Crioulidade

CAVALLEIRO, Eliane. Racismo e anti-racismo na educacdo: repensando nossa escola. Sao Paulo:
Selo Negro. 2001.

DOWBOR, Fatima Freire. Quem educa marca o corpo do outro. 2 ed. Sao Paulo: Cortez. 2008.

FANON, Frantz. Os condenados da Terra. Traducdo José Lauréncio de Melo: Rio de Janeiro:
Civilizagéo Brasileira. 1968.

, Frantz. Pele negra, méscaras brancas. EDUFBA. Salvador. 2008.

FERNANDES, Mille Caroline Rodrigues. MBAETARACA: uma experiéncia de educacio de jovens
quilombolas no municipio de Nilo Pecanha/BA. 220f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade) — Universidade do Estado da Bahia — UNEB/CAMPUS |, Salvador, 2013.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC. 1989a.

, Clifford. Estar la, escrever aqui. Traducdo Mario Salviano Silva. Revista Dialogos. Sé&o
Paulo. v. 22, n° 3, p. 58-63, 1989b.

GOODSON, I. F. As politicas de curriculo e de escolarizagdo: abordagens histéricas. Tradugéo
Vera Joscelyne. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

GOMES, Nilma Lino. Limites e possibilidades da implementacdo da Lei 10.639/03 no contexto das
Politicas Publicas em Educacéo. IN: PAULA, Marilene de; HERINGER Rosana. (Orgs). Caminhos
convergentes: Estado e Sociedade na superacdo das desigualdades raciais no Brasil. Rio de
Janeiro : Fundacdo Heinrich Boll, ActionAid, 2009.

, Nilma Lino. Um olhar além das fronteiras: educacédo e relagdes raciais. Belo Horizonte:
Auténtica. 2010.

HALL, Stuart. Raca, o significante flutuante. Conferéncia de Goldismiths college — University of
London. 1995.

LUZ, Marco Aurélio de Oliveira. Agada: dindmica africano-brasileira. 2 ed. Salvador: EDUFA, 2000.
MACEDO, Roberto Sidnei. Atos de curriculo, formacdo em ato? llhéus: EDITUS, 2012.

, Roberto Sidnei. Curriculo, diversidade e equidade: luzes para uma educacéo
intercritica. Salvador: EDUFBA, 2007.

Ministério da Educacdo / Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Orientacdes e acbes para a educacédo das relacBes étnico-raciais. SECAD. Brasilia. 2010.

MORGADO, José Carlos E ET ALL. Curriculo, avaliagcdo e inovacdo em Angola: perspectivas e
desafios. Benguela: Colecdo Educacéo e Curriculo, 2014.

PACHECO, José Augusto. Discursos e lugares das competéncias em contextos de educacao e
formacdo. Porto: Porto Editora. 2011.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del Poder, Eurocentrismo y América Latina. IN: LANDER, Edgardo

(Org.). La Colonialidad del Saber: eurocentrimo y ciéncias sociales. Perspectivas Latinoamericanas.
Buenos Aires: CLACS0,1993. p. 201 a 246.

REIS, Jodo José. Escrawos e coiteiros no quilombo do oitizeiro — Bahia, 1806. IN: Liberdade por um
Fio: Histdria dos quilombos no Brasil. Companhia das Letras. S&o Paulo. 1996.



11l Coldquio Luso-Afro-Brasileiro de Questdes Curriculares
Educacgdo, Formacao e Crioulidade

ROSARIO, Daniela Santos do. Um quilombo: identidade e politica publica /privada na comunidade
remanescente quilombola de Torrinhas, Cairu-BA.220f. Dissertacdo de (Mestrado em Estudos Etnicos
e Africanos) — Universidade Federal da Bahia - POSAFRO/UFBA, Salvador, 2016.

SANTOS, Boawentura de Sousa; MENESES, Maria Paula (Orgs.). Epistemologias do Sul. Sé&o
Paulo: Cortez. 2010.

SEGATO, Rita. La critica de la colonialidade em ocho ensayos y uma antropologia por
demanda. La Ed. Ciudad Autbnoma de Buenos Aires: Prometeo Libros. 2013.

SILVA, Petronilha Beatriz Goncalves e. Diversidade étnico-cultural e curriculos escolares.
Cadernos Cedes. Sdo Paulo. Papirus. n°. 32, 1993.

TORRES SANTOME, Jurjo. Curriculo escolar e justica social: o cavalo de Troia da Educac&o.
Traducdo Alexandre Salvaterra. Porto Alegre: Penso. 2013.


http://www.tcpdf.org

