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Resumo:

A atividade de expresséo dramatica na Licenciatura em Educacéo Béasica decorre das vivéncias
socioculturais dos estudantes. Nesta comunicacdo apresentamos um conjunto de jogos e
brincadeiras experienciadas pelos estudantes, refletidas numa dimensdo pessoal, criativa e
pedagdgica, considerando as concecdes de curriculo enquanto projeto. Estes tém a oportunidade
de construirem uma planificacdo, uma a¢édo e uma avaliacdo negociada experienciando a criacao
e transformacdo de personagens em varios tipos de representacdo. E neste contexto de
cooperacao em grupo, de liberdade de expresséo e criatividade, que se evidencia o conhecimento
de si, o conhecimento do outro bem como a construcdo de ambientes de aprendizagem
promotores de desenvolvimento curricular. Assim a pedagogia critica emerge na acdo dos
estudantes, através da participacdo, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico, do
sentido demaocratico, direcionado para a liberdade e dignidade humana.
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Abstract

The Dramatic Expression in the Basic Education Degree at the University of
Madeira: The personal and creative dimension of the educator in a critical

pedagogy

The activity of dramatic expression in the Basic Education Degree stems from the sociocultural
experiences of the students. In this communication, we present a set of games and plays
experienced by students, reflected in a personal, creative and pedagogical dimension, considering
the conceptions of curriculum as a project. They have the possibility to build a planning, an action,
and a negotiated evaluation by experiencing the creation and transformation of characters into
various types of representation. It is in this context of group cooperation, of freedom of expression
and creativity, that the self-knowledge, the knowledge of the other, as well as the construction of
learning environments that promote curricular development are evident. Thus, critical pedagogy
emerges in the students' action, through participation, favouring the development of critical thinking,
of the democratic sense, directed towards freedom and human dignity.
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1. CONTRIBUTOS DA EXPRESSAO DRAMATICA NA FORMACAO
PESSOAL E CRIATIVA DO EDUCADOR

A Expressao Dramatica é um espacgo onde varias linguagens convergem intencionalmente para a
criacdo em um contexto educacional (Melo, 2005). O futuro educador deve saber que, através da
expressdo dramatica, a crianca cria um mundo préprio, num contexto de imaginacao, criatividade
e fantasia, através da sua identificacdo, ou ndo, com personagens de histérias ou situacoes de
jogo de faz de conta.

No desenvolvimento dos processos de expressdo dramatica os estudantes da Licenciatura em
Educacgdo Basica imaginam situag6es numa relagdo com “o outro”, que pode estar ou ndo
presente, de forma a manifestarem o seu pensamento, através da comunicacdo verbal e nédo-
verbal, num contexto de vivéncias socioculturais. Esta atividade manifesta-se através da
expressdo livre do imaginario e da criatividade, numa dimenséo pessoal e coletiva. Por sua vez, o
teatro, enquanto atividade dramética mais complexa, desencadeia acdes no sentido da prética
artistica num contexto de educacéo e cultura (Landier, 1999). Os individuos em geral através do
teatro e expressdo dramatica tém a oportunidade de explorar, liderar e controlar a sua prépria
aprendizagem dentro de ambientes educativos definidos, pois:

At its core, the dramatic art curriculum offers opportunities for students at
all levels to explore the expressive potential of theatre, as performers
possibly, but equally as writers, designers, directors, technicians,
animateurs and experimenters. It encourages them not only to share the
deep, corporate satisfactions of the dramatic experience, but also to carry
forward a developing expertise and appetite for drama into life outside
the school (Hornbrook, 1998, p. 134).

Consequentemente, o0s estudantes que tém oportunidade de vivenciar os processos de
aprendizagem através da expressao dramatica e do teatro demonstram maiores competéncias na
compreenséao (do eu e do outro) e na interacdo quer com o mundo que os rodeia quer com outras
realidades socioculturais que Ihes séo extrinsecos.

Na nossa perspetiva, a expressdo dramatica enquadra-se numa pedagogia critica, pois deve,
entdo, assumir as vivéncias das aprendizagens emergentes e refletir, assim, a cultura dos seus
participantes, por promover o desenvolvimento da pessoa no seu todo. Nesta linha de pensamento
podemos considera-la uma area potencial para o desenvolvimento de atividade auténtica,
conforme ja referimos anteriormente, pois proporciona o surgimento de contextos de
aprendizagens significativas e integradas que, embora fantasiosos, séo:

(...) contextos criados pelos alunos e, por isso mesmo, centrados nos
seus proprios interesses, transformando a aprendizagem em momentos
auténticos de descoberta. Os alunos, ao colocarem-se em personagens,
numa determinada situagdo, podem percorrer com ela varias areas do
conhecimento até solucionarem o problema ou problemas dessa mesma
personagem, sempre numa moldura interativa com os outros (Lopes,
2011, p. 44).

Enquanto elemento construtor de ambientes educativos dindmicos, criativos e promotores de
momentos de aprendizagem, o educador, através das expressdes artisticas, nomeadamente a
expressdo dramatica, tem de refletir criticamente sobre o seu percurso de formacéo e os varios
aspetos que podem ser identificados no seu crescimento e aperfeicoamento como pessoa, como
artista e como pedagogo. Segundo Martins 2002, ao pensarmos no educador nestas trés
dimensdes, poderemos construir uma matriz referencial e inspiradora do seu proprio processo de
formacdo apoiado na sua retroacéo, reflexdo e autoavaliagdo. Apresentamos no quadro abaixo
indicado as atitudes e competéncias esperadas para o desenvolvimento do perfil do educador, no
ambito das seguintes dimensdes: “a dimenséo Pessoa, a dimensao Artista, a dimensao Pedagogo”
(Martins, 2002, p. 76), trés dimensBes do educador que sdo trabalhadas e refletidas na formagéo
dos estudantes de Educacédo Basica.



Quadro 1 - Guido do Perfil das Atitudes e Competéncias dos Educadores

Dimensao Pessoa — Atitudes e
competéncias ligados ao

seguinte:

Dimenséao Artista - Atitudes e
competéncias ligados ao

seguinte:

Dimensao
Atitudes e

Pedagogo -
competéncias

ligados ao seguinte:

- Ao gosto pela interatividade
humana, a abertura ao outro e a
diferenca;

- Ao acolhimento, a escuta e ao
relacionamento empatico;

- A presenca e afirmag&o propria;
- A utilizacdo da espontaneidade,
da sensibilidade, do equilibrio
emocional, da criatividade e do
espirito de iniciativa,;

- A predisposic&o para favorecer
a entreajuda, a solidariedade e a
cooperacao;

- A curiosidade
artistica, ao
organizagdo e do
metédico;

- Ao sentido ativo da liberdade,
da responsabilidade, da
toleréncia e da paz.

intelectual e
sentido de
estudo

- A utilizag&o da criatividade, do
ludismo, da improvisacao
dramatica, sono-musical,
plastica e ludo-linguistica;

- A utilizagdo de pontes de
comunicagdo com a cultura
estético-artistica do ambiente
préximo e mais distante;

- A utilizacdo e valorizagéo das
linguagens e dos instrumentos
das expressoes e das
expressdes artisticas;

- A utilizagdo de processos
indutivos e dedutivos
facilitadores de manifestacBes
de criatividade e de criacdo
artistica;

- A andlise e critca dos
processos e produtos das
manifestacdes artisticas.

- A promocao das expressées e
das expressodes artisticas nos
jardins-de-inféncia, nas escolas
e instituicdes educativas nao
formais e formais;

- Ao conhecimento e utilizagao
da didatica das expressoes;

- A articulagdo das expressoées
com outras matérias;

- A animacdo de grupos e a
gestdo da classe;

- A utilizagdo dos instrumentos
de intervencdo, de animagéo e
de avaliagdo das expressfes e
das expressfes artisticas.

Nota: Martins, A., 2002, Didactica das expressdes Lisboa: Universidade Aberta, p. 79.

Com base na informacéo anterior podemos refletir sobre um conjunto de atitudes e competéncias
relacionadas com a “dimensdo pessoa, a dimensdo artista e a dimensao pedagogo” do educador,
necessarias ao desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que valoriza e promove as
expressoes artisticas, nomeadamente a expressao dramatica. Na sua dimensao pessoa devemos
considerar que cada individuo € um ser Unico que espelha uma determinada identidade,
personalidade e diversidade complexa de sensibilidades, experiéncias e vivéncias socioculturais.
Independentemente da “originalidade e especificidade de cada matriz-pessoa” (Martins, 2002, p.
76) e da formacdo de cada um, interessa refletir sobre um conjunto de atitudes e qualidades
humanas que deveremos desenvolver e aperfeigcoar no sentido de termos mais sucesso, enquanto
educadores, ao longo do nosso percurso académico e profissional.

Assim, podemos ver que a formacéo artistica destes profissionais se desenvolve especialmente
pelo saber utilizar a criatividade, a atividade ludica, as diferentes linguagens expressivas, 0s
processos inerentes a educacéo pela arte e os contributos dos contextos culturais a que pertence.
A dimenséo artista constrdi-se a vivenciar, a compreender, a refletir e a promover processos de
criatividade, de improvisacdo, de criacdo de produtos culturais, de analise e critica de
manifestagfes artisticas que ocorrem na comunidade envolvente, de forma a desenvolver um
conjunto de qualidades artisticas. Em relacdo a dimensdo pedagogo, implica desenvolver
conhecimentos sobre a didatica das expressdes, a abordagem das expressdes de forma integrada,
conforme ja referimos anteriormente.

2. A UNIDADE CURRICULAR DE EXPRESSAO DRAMATICA NO CURSO
DE EDUCACAO BASICA

Desenvolvemos uma prética reflexiva sobre o papel da dramética expressdo no desenvolvimento
e aprendizagem das pessoas, homeadamente, nas criancas que frequentam a Educacédo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico. Os futuros profissionais de Educacgéo Basica tém
a oportunidade de experimentarem e criarem atividades de Expressdo Dramética, utilizando
materiais e metodolégicas discutidas durante as aulas, articulando varios dominios do saber. Os
conteddos programaticos sao geridos, desenvolvidos e transformados pelos estudantes durante
um semestre num trabalho continuo, em ambientes de aprendizagem promotores da emergéncia



da expresséo da linguagem corporal, da voz, do jogo dramatico, da atividade ludica, dos tipos de
representacao, das areas curriculares no &mbito da educacéo artistica. O trabalho realizado, tendo
por base a metodologia de trabalho de projeto, é refletido, criticado e aplaudido em grupo, tendo
em vista a construcéo e consolidacéo de conhecimento. Os estudantes vivenciam o sentimento de
compromisso, proporcionando a todos os participantes, professores e alunos, a possibilidade de
refletirem sobre si proprios e sobre o seu mundo com o envolvimento e distanciamento necessarios
a expressdo de diferentes ideias e pontos de vista.

A expressdo dramatica e o teatro, como todas as artes, sdo caracterizados por linguagens nao
convencionais que implicam uma interpretacao prépria. Consequentemente, Taylor (2000) sugere
gue a pratica reflexiva conhecedora dos principios do Drama, por parte do professor, podera
conduzir a uma melhor potencializacdo do quotidiano da sala de aula, com todas as suas
particularidades. Assim, podemos referir nove caracteristicas essenciais para um professor
reflexivo, de forma a aliar a experiéncia ativa do teatro e o desenvolvimento de competéncias
reflexivas quer nos professores quer nos alunos: Pensamento critico, motivados pelo levantamento
de questbes e problemas; Produgcéo de conhecimento no papel de mediadores, artistas e co-
artistas; Resposta a desafios arriscando e ganhando poder nos processos; Criagdo de teorias num
contexto predominantemente de construcdo de conhecimento; Antevisdo do erro ou insucesso
compreendendo que o sucesso pode passar pela reflexdo e poder de argumentacao; Mente aberta
e flexivel com poder de escuta a diferentes vozes e ideias; Reconhecimento dos ambientes
colaborativos e de aprendizagem significativa; revisdo de procedimentos, conforme os contextos
e 0s sujeitos, valorizando o capital cultural; Criacdo e escuta de histérias apostando no
enriquecimento cultural (Taylor, 2000).

Nesta Unidade Curricular, através da reflexdo e questionamento para a resolugédo de problemas,
o desenvolvimento de um pensamento critico, a descoberta de caminhos e solu¢des. Depreende-
se que um dos caminhos para a formacdo de pessoas autébnomas e inovadoras passara pela
vivéncia de atividades de cariz artistico, nomeadamente a expressdo dramatica, pois autonomia e
inovagéo implicam reflexividade imaginacgéo e criatividade (Taylor, 2000).

Partimos o pressuposto que o curriculo procura dar resposta aquilo que as pessoas precisam
saber, os conhecimentos que precisam de desenvolver no seu percurso educacional numa
determinada época, num determinado contexto sociocultural, numa determinada sociedade.
Sendo assim, o curriculo é o produto de uma selecdo criteriosa, ou ndo, que contribui para a
criacdo subjetiva de identidade, para a constru¢cdo do que somos e aquilo em que nos tornamos
“de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo” (Silva, 2009, p. 15).

3. AS VIVENCIAS DE UMA PEDAGOGIA CRITICA

Pretendemos valorizar uma pedagogia critica na ideia de Giroux (1997) que questione as formas
de reconstrucdo da imaginacao social em beneficio da criatividade e da liberdade humana. Trata-
se de uma pedagogia construtora de uma visdo politica. A pratica da pedagogia critica requer do
professor um forte investimento pessoal e social. Por outro lado, consideramos importante
respeitar e valorizar a experiéncia do quotidiano no ambiente escolar. Uma aprendizagem
significativa deve basear-se numa pratica relevante para os alunos, que integre a cultura popular,
reconhecendo que o trabalho educacional é sobretudo contextual. Neste contexto a pratica
pedagogica deve ser ampliada permitindo a sua producdo em multiplos espacos para além da
escola, outros contextos, isto é, permitindo que qualquer pratica intencional contribua na producao
de significados, considerando todas as praticas como formas de trabalho cultural. O interesse em
valorizar a cultura popular reside na riqueza desta enquanto “o terreno fértil de imagens, formas
de conhecimento e investimentos afectivos ... para se dar oportunidade a voz de cada um, dentro
de uma experiéncia pedagdgica, (Giroux, 1997, p. 105).

Queremos exemplificar como é que os estudantes do curso de Educacéo Basica desenvolvem o
seu pensamento critico, na Unidade Curricular de Expressdo Dramética, através de uma matriz
reflexiva que integra as questdes: quem sou eu...? O que penso sobre...? O que aprendo com...?
As respostas sao visiveis na criagdo de discursos, improvisagdes, contracenas, representacoes,
entre outras formas de comunicacdo, que expressdo o seu pensamento, sentimento e acdo da
relacdo consigo e com 0s outros.

O relato que vamos apresentar decorreu no ano letivo 2014/2015, no ambito do trabalho de projeto.
Salientamos que cada projeto desenvolvido seguiu um “mapeamento de ideias”, elaborado



conjuntamente com os estudantes e teve 0s seguintes itens: ideia principal; ideias relacionadas; o
contexto cultural; o que se pretende criticar; criagdo textual de um argumento (guido); como se
pretende criticar; As técnicas a utilizar na comunicacéo e representacéo; calendarizacdo das fases
do projeto; Montagem do ambiente de representacdo (local e espaco cénico); construcdo de
personagens, aderecos e figurinos; o olhar do publico.

Um dos projetos desenvolvidos, nesta linha de concecéo foi a “Bela da llha”, onde um grupo de
estudantes refletiram sobre a crise econdmica. Nas figuras seguintes apresentamos o
mapeamento de ideias decorrente da estrutura apresentada anteriormente.

Figura 1 - Mapeamento das ideias do projeto: ideia principal e ideias relacionadas

Desemprego

Suborno na
Justica

Crise econdémica Vida iluséria

Casamento por
interesse

Aumento do custo
de vida

Corrupgéo

O grupo de estudantes escolheu a “crise ecoménica” como ideia principal por ser uma problematica
vivenciada por muitas familias e noticiada insistentemente pela comunica¢éo social. As palavras
que espelharam como ideias relacionadas (desemprego, troika, vida iluséria, aumento do custo de
vida, corrup¢do, casamento por interesse, suborno a justica, consumismo) emergiram das
discussdes teméticas e da leitura e observacdo de “cenas de vida real’. Os estudantes
manifestaram a intencao de criticar a sociedade no que concerne as relagdes, a vida econémica;
a desgraca e miséria social justificada pela falta de dinheiro. Para dar corpo a esta discussao
recorreram aos saberes desenvolvidos na Unidade Curricular Expressao Dramatica e tiveram
como objetivo principal dramatizar uma histéria.

Podemos observar na figura seguinte o mapeamento da dramatizacao “A Bela da Ilha”.

Figura 2 - Mapeamento das ideias do projecto — “A Bela da Ilha”



Critica social - A
destruicao de
valores sociais

Personagens:
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natural (jardim)

Improvisagédo
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figurinos Publico: Idosos e

Comunidade
Académica

Os estudantes mencionaram, no processo vivenciado, que “a histéria foi criada tendo como
referencia o conto da Branca de Neve e os Sete Andes. SO que na nossa histéria seis imigraram
para a Alemanha e ndo voltam a ilha. O Anédo que ficou € um vildo e aldrabam e da corpo a critica
social pois ndo respeita os valores promotores do bem-estar e vivencia em comunidade”.

Nos registos do trabalho de campo podemos ler que tinham decidido “fazer a nossa critica, através
de uma dramatizag&o... concordamos que seria uma boa maneira de fazer chegar a mensagem
ao publico e que o guido devia apelar a momentos que todos nés vivenciamos, mas em modo
comédia”.

Cada um dos itens apresentados na figura anterior foram trabalhados, discutidos, realizados,
registados e refletidos.

A dramatizacéo aconteceu com a presenca de um grupo de idosos de um Centro de Dia do Funchal
e varios elementos da comunidade académica da Universidade da Madeira. Depois da
apresentacdo, por iniciativa do grupo de estudantes, aconteceu um momento de reflexdo e
conversa com o publico presente onde o houve espago para a manifestagdo do “pensamento
critico” e a educacéo aconteceu pois,

Educar implica ajudar os alunos a construir a sua prépria visdo do
mundo, na base de uma organizacéo da informacédo que permita reforcar
todas as formas, através das quais, no passado e no presente se foram
e vao realizando as conquistas sociais, culturais, politicas e cientificas
(Torres Santomé, 2010, p. 75).

Neste contexto achamos pertinente referir o pensamento de Paulo Freire que, na sua obra
Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica pedagdgica, relaciona a educacéo, a
comunicacdo e a aprendizagem entre individuos, considerando a pessoa como ser auténomo,
construtor do seu saber, possuidor de sentimentos, emocdes, sonhos e competéncias e que
participa com intencionalidade nas mudangas que acontecem a sua volta. Nesta obra, Paulo Freire
procurou perceber os problemas educativos em geral e propds uma pratica educativa para os
resolver, a qual integra os seguintes aspetos principais: rigor ao nivel metodoldgico e de pesquisa;
sentido ético e estético; competéncia profissional; respeito pela identidade cultural e pelos saberes
dos seus educandos; rejeicdo de toda e qualquer forma de discriminacdo; constante reflexdo
critica da préatica pedagdgica; dar corpo a sua intervencéo; desejar o bem-estar dos educandos;



saber dialogar e escutar; ter alegria e esperanca; ter liberdade e autoridade; promover a
curiosidade e o prazer pela descoberta; ter a consciéncia do inacabado (Freire, 1996).

4. NOTA CONCLUSIVA

Na atividade de expressdo dramatica os estudantes planeiam conflitos, preocupacdes, acoes,
sentimentos, emocdes e pensamentos que sao incorporados em personagens criadas e animadas
por eles. Este processo de criacdo, que envolve diferentes linguagens, através da dramatizacéo,
do teatro de fantoches, da expressdo corporal, sombras chinesas, entre outas formas de
representacao, desencadeou uma reflexdo de natureza sociocultural, onde foi visivel

diferentes formas de expresséo um “pensamento critico”.

A pedagogia critica emerge pela agdo dos individuos através da participacédo, da comunicacéo, da
transformacéo e contextualizacdo da educacgdo, numa determinada comunidade. Assim cada
individuo interpreta a realidade, da sociedade a que pertence, com base nas suas representacdes
e transformac®fes internas. Estas poderdo favorecer o desenvolvimento de competéncias dos
estudantes, facilitando o sentido democrético direcionado para a liberdade e dignidade humana.
Segundo Henry Giroux, uma pedagogia critica onde as rela¢cdes pedagogicas sejam vistas como
relacdes estruturadas de poder, sempre contestadas e negociadas com as criangas (Giroux,
1999). Assim podemos afirmar que:

(...) a necessidade de infundir na teoria e pratica educacional uma visao
de futuro, a qual, espero, seja correspondida pela disposi¢cdo dos
educadores para lutar e assumir riscos. A natureza de tal tarefa pode
parecer utdpica, mas o que esta em jogo € valioso demais para ignorar-
se tal desafio (Giroux, 1997, p. 220).

Na nossa perspetiva, a expressdo dramatica enquadra-se numa pedagogia critica, pois deve,
entdo, assumir as vivéncias das aprendizagens emergentes e refletir, assim, a cultura dos seus
participantes, por promover o desenvolvimento da pessoa no seu todo. Nesta linha de pensamento
podemos considera-la uma area potencial para o desenvolvimento de atividade auténtica,
conforme ja referimos anteriormente, pois proporciona o surgimento de contextos de
aprendizagens integradas que, embora fantasiosos, sdo:

(...) criados pelos alunos e, por isso mesmo, centrados nos seus proprios
interesses, transformando a aprendizagem em momentos auténticos de
descoberta. Os alunos, ao colocarem-se em personagens, numa
determinada situagdo, podem percorrer com ela varias areas do
conhecimento até solucionarem o problema ou problemas dessa mesma
personagem, sempre numa moldura interativa com os outros (Lopes,
2011, p. 44).

Aos profissionais de educacdo do século XXI € requerida a particularidade da imaginacdo e
criatividade para enfrentar novas situacdes, para resolver dilemas, para redimensionar com
flexibilidade a realidade contextual. Esta capacidade implica a praxis e o dinamismo de idealizar e
enunciar pressupostos suscetiveis de conduzir a escolhas e alternativas, a partir do pensamento
divergente. Assim, o educador criativo precisa de acreditar na potencialidade do desenvolvimento
desta dimens&o junto das criancas. Na medida em que a base das vivéncias da concecdao artistica
e dramatica se alicerca na deliberacdo criadora de problemas, esta podera constituir-se em
contributo significativo para a formacgéo de professores reflexivos, inovadores e acolhedores da
mudanca transformadora da Educacéo (Lopes, 2011).
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