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Resumo: Este trabalho apresenta parte de uma pesquisa realizada no contexto duas
comunidades rurais, situadas no municipio de Prudentépolis (PR). Este municipio foi
marcado por processos imigratérios. Atualmente vivem na regido descendentes de
imigrantes ucranianos, poloneses, italianos, alemédes e franceses (GUIL, 2015). Nas
comunidades investigadas, a maioria dos moradores é descendente de ucranianos e
poloneses. Suas préaticas linguisticas configuram-se por repertorios multilingues, e
algumas das linguas faladas pelos moradores sdo: portuguesas, ucranianas e polonesas.
Nesse contexto multilingue, € importante pensar na formacdo dos professores; assim
sendo, neste trabalho, sdo analisadas ideologias linguisticas em contexto de negociagao
de identidades linguisticas de algumas professoras atuantes em escolas multisseriadas
que se situam em dareas rurais desse municipio. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com quatro professoras que lecionam em duas escolas multisseriadas
nas comunidades investigadas. Destacamos nossa compreensdo de que a formacéo
docente € um processo que tem seu inicio antes dos cursos de licenciatura. A formacéo
docente, como assinala Tardif (2010), tem relagdo com as experiéncias vividas por
esse/essa docente, com as ideologias linguisticas vivenciadas no decorrer do seu
processo escolar, os diferentes discursos que circulam socialmente sobre seus objetos de
ensino, os discursos e saberes cientificos e os discursos e saberes escolares.
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Abstract: This paper presents part of a research performed in two countrified
communities located in  Prudentopolis (Paranid — Brazil), with strongly immigration
marks. Ukrainians, Italians, Germans, French and Polish descendants currently live
there.(GUIL, 2015). The majority of the population is descendants of Ukrainians and
polish. Their language practices present multilingual repertoires and some of the
languages spoken by the populations are Ukranian and Polish. In this multilingual
context it's important to think about teacher training. Taking that into account the
proposed goal is to analyze linguistic ideologies in context of negotiation of linguistic
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identities from the teachers who teach in two multi-serialized schools in the community.
We emphasize our understanding that the teachers training education is a process that
begins before graduate course. The professional qualifications as Tardif(2010) points
out is related to the experiences lived by this professional with the linguistic ideologies
experienced in the course during their school time. It is related to different discourses
that circulate socially about their teaching subjects and to discourses and scientific
knowledges.

Key-Words: Teacher's Academic Education. Linguistic Ideologies. Multilingualism.

Introducéo

Este trabalho € um recorte de uma pesquisa de mestrado realizada entre os anos de
2015 e 2017, em comunidades multilingues, no municipio de Prudentdpolis (PR).
Tendo pouco mais de 50.000 mil habitantes, o0 municipio € caracterizado pelo processo
de imigragdo. A populacdo é predominantemente descendente de povos eslavos, com
destaque para ucranianos e poloneses. Segundo Guil (2015), o municipio foi formado
por esses povos e também por migrantes russos, italianos, alemaes e franceses. Tendo
em vista sua formacdo marcada por processos migratérios, a regido € multilingue: a
populacdo utiliza diversas linguas portuguesas, ucranianas, polonesas e alemas (entre
outras) nas interacdes cotidianas.

Diante da diversidade linguistica do municipio, é importante compreender
ideologias linguisticas que integram o processo de formacdo de professores que atuam
no contexto. Para isso, este trabalho, sendo um recorte de uma pesquisa etnografica,
analisa depoimentos de professoras entrevistadas em relacdo a sua formagdo docente,
lembrando que essa formacdo nao ocorre somente nos cursos de licenciatura; antes, ela
¢ uma construcdo historica, marcada também por experiéncias vivenciadas (discursos)
na sociedade de modo mais amplo e no contexto escolar mais estrito (discursos e
saberes), tanto quanto no contexto académico (discursos e saberes).

Este texto esta organizado da seguinte forma: inicialmente, trazemos uma breve
discussdo da concepgdo de lingua/linguagem adotada na pesquisa; em seguida,

passamos a analise das falas das professoras participantes da pesquisa com o objetivo de
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compreender alguns aspectos de sua formacdo e das ideologias linguisticas que
constituem suas préprias ideologias linguisticas e, portanto, sua pratica docente.

1. Adotando uma perspectiva de linguagem

Hoje, no Brasil, segundo Maher (2013), sdo faladas mais de 222 linguas, no
entanto, ainda estd vigente a ideologia de que somos um pais monolingue. Essa
ideologia visava/visa estabelecer uma unidade e uma homogeneidade nacional,
silenciando o multilinguismo e o multiculturalismo que nos constitui. Nesse mesmo

sentido afirma Oliveira (2009):

N&o é por casualidade que se conhecem algumas coisas e se desconhecem outras:
conhecimento e desconhecimento sdo produzidos ativamente, a partir de O&ticas
ideoldgicas determinadas construidas historicamente. No nosso caso, produziu-se 0
‘conhecimento’ de que no Brasil se fala o portugués, e o ‘desconhecimento’ de que
muitas outras linguas foram e sdo igualmente faladas. O fato de que as pessoas
aceitem, sem discutir, como se fosse um fato natural, que o portugués é a lingua do
Brasil foi e é fundamental, para obter consenso das maiorias para as politicas de
repressdo as outras linguas, hoje minoritarias (OLIVEIRA, 2009, p. 20)

Muitas vezes 0s sujeitos (inclusive no contexto académico) desconhecem as
linguas aqui faladas, contribuindo para manutencdo da ideologia do monolinguismo.
Segundo essa ideologia, apenas uma lingua é reconhecida pelos falantes como propria e
representativa da Nacéo, sendo “tnica” e “homogénea”, de modo que outras linguas sdo
silenciadas. Essa ideologia do monolinguismo € parte do projeto de construcdo da
constituicdo e unificacdo do Estado-Nacdo. Diante disso, a Nacdo é pensada e
organizada como monolingue. No entanto, 0 que caracteriza 0 nosso cenario
sociolinguistico brasileiro é o multilinguismo. Oliveira (2009) e Maher (2013)
assinalam que, como parte desse processo de construcdo da nacdo brasileira, tivemos
inimeras formas de repressdo das diversas linguas aqui faladas. Dentre estas,
destacamos as linguas dos imigrantes.

Embora tenham sido forcados a silenciar suas linguas étnicas, esses imigrantes
tém o multilinguismo como parte de sua identidade, de modo que tendem a resistir a

abdicar de suas linguas. Esse processo de resisténcia pode ser observado em
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Prudentdpolis (PR). Entendemos que o estudo desse contexto de multilinguismo e de
hibridizacdo linguistica pode ser mais produtivo se mobilizarmos uma concepgdo de
linguagem que ndo veja a lingua como sistema homogéneo e que envolva pensar a
linguagem em relages sociais, histdricas e culturais marcadas por relaces de poder.
Desse modo, torna-se relevante estudar as linguas em uma perspectiva dialogica.
Estudar as linguas nesta perspectiva é compreender que as linguas se constroem nas
relacfes dialdgicas entre sujeitos social, historica e culturalmente situados e que esses
sujeitos sdo construidos na e pela lingua/linguagem (BAKHTIN, 2015). Partindo desta
perspectiva, compreendemos que podemos estudar de modo mais adequado as linguas
se 0 foco estiver nos seus usos na sociedade, que sdo mdaltiplos e complexos. Nesse
sentido, a perspectiva bakhtiniana pode ser aproximada da proposta de César e
Cavalcanti (2007) de olhar para os multiplos usos e as mdltiplas linguas, de modo que

se procura focalizar

[...] sob 0 manto da ‘lingua’ a multiplicidade e complexidade linguistica e cultural
natural em qualquer comunidade ou sujeito falante, ao invés de procurar a ‘unidade’
na diversidade; se encararmos realmente o multiplo, as ‘misturas’, as diferengas, ao
invés de buscar as semelhangas estruturais para justificar uma pretensa ‘unidade
sistemdtica da lingua’ ou mesmo um sistema que incorpore a variabilidade; se
entendermos como multilinguismo o que chamamos de variacdo dialetal, seria mais
facil compreender e trabalhar com a pluralidade cultural dos usuérios das escolas
brasileiras. (CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 61-62)

Uma vez que 0s sujeitos usam inumeras linguas sociais (BAKHTIN, 2015),
procuramos entendé-las, junto com César e Cavalcanti, por meio da metafora do

caleidoscépio que

[...] inclui 0 movimento da médo que move o objeto constantemente para posiciona-lo
de acordo com a luz, para que possa ver as imagens de forma nitida, mas sempre em
mutacdo. 1sso nos remete um olhar sobre a lingua(gem): ndo é possivel entendé-la de
modo ‘estatico’, olhando apenas 0s pedacos e segmentos que constroem as formas
descontextualizadas, fora do liquido que os movimentam/(des)organizam, longe da
mao que gira o calidoscopio e da luz que atravessa e (de)comp@e a imagem e modula
o brilho, a cor e a sombra. (CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 45)

Assim, entendemos que a linguagem esta no e constitui o social e é carregada de

valores e ideologias. Para o Circulo de Bakhtin, a lingua € pratica social, se constitui na
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e como interacdo nas relagdes sociais. Assim, € necessario estudar as linguas sociais nos

seus varios contextos socioculturais de producéo e circulagéo.

A lingua (...) nunca é Unica. SO é Unica como sistema gramatical abstrato de formas
normativas, desviada das assimilacBes ideoldgicas concretas que a preenchem e da
continua formacdo histoérica da lingua viva. A vida social viva e a formacéo historica
criam no ambito de uma lingua nacional abstratamente Unica uma pluralidade de
universos concretos, de horizontes verboideoldgicos sociais e fechados. Os elementos
fechados e abstratos da lingua no interior desses diferentes horizontes sdo completados
por contetdos semanticos e axioldgicos e soam de modo diferente. (BAKHTIN, 2015,
p. 63).

Na visdo deste autor, a lingua € entendida como cosmovisdo, como
ideologicamente preenchida, de modo que sua pluralidade diz respeito ndo aos aspectos
estruturais, mas uma pluralidade de “horizontes verboideoldgicos sociais”, horizontes
valorativos pelos quais 0s sujeitos se orientam socialmente. Esses conjuntos de valores
sdo constituidos nas e para as relagdes socio-verbais.

A perspectiva de lingua de César e Calvacanti (2007) pode ser aproximada dessa
visdo bakhtiniana, uma vez que essas autoras afirmam que precisamos pensar a lingua
nas praticas discursivas e ter como base construtos tedricos que possibilitem estudar a
linguagem de sujeitos arraigados em contextos culturais. As autoras afirmam que assim
€ mais produtivo pensar a lingua como conjuntos hibridos, que 0s sujeitos pdem em
acao para agir na sociedade, que é complexa e heterogénea.

Diante do exposto, compreendemos lingua/linguagem como conjuntos de valores,
cosmovisOes, portanto, como linguas sociais que se constituem nas interagdes sociais, as
quais sdo cultural, social e historicamente constituidas e situadas. Considerando que as
linguas sdo ideologicamente preenchidas a partir das posi¢fes valorativas dos sujeitos
envolvidos na interacdo, entendemos que também os sujeitos posicionam-se
valorativamente em relacdo as linguas uns dos outros e as suas proprias linguas. Essas
posicdes, por sua vez, configuram-se como ideologias linguisticas.

Os estudos de ideologias linguisticas constituem, segundo Blommaert (2006), um
campo proprio desde as “altimas décadas do século XX”. Combinam contribui¢Bes da

etnografia linguistica e dos estudos sobre ideologia nas ciéncias sociais. Segundo este
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autor, o campo tem se constituido com influéncias também da antropologia linguistica,
da andlise do discurso e da sociolinguistica.

Os estudos de ideologias linguisticas voltam-se para os valores implicitos e
explicitos que os falantes associam as linguas (suas e de outros), para 0s modos como as
linguas sdo usadas, para os valores que os falantes atribuem uns aos outros em funcéo
das linguas e dos modos de usos dessas linguas e para as relagbes de poder que
constituem e nas quais se constituem esses valores (WOOLARD, 1998). As ideologias
linguisticas sdo carregadas por outras ideologias sociais que estdo presentes nos
diferentes grupos sociais e que de algum modo orientam esses grupos internamente e na
relacdo com outros grupos, entendendo que podem ser mdaltiplos e fluidos os
elementos/critérios que constituem esses grupos (BLOMMAERT, 2017).

2. A formacao das professoras: as experiéncias como fator determinante

E importante entender que a formacgdo das professoras vai além da formacio
oferecida nos cursos de licenciatura, pois se da ao longo das experiéncias de ensino,
desde aquelas como alunas na educacdo basica aquelas obtidas na formacdo
profissional. Tardif (2010) menciona que o saber docente é um saber social. Desse

modo, a pratica docente mobiliza um conjunto plural de saberes:

Sua préatica integra diferentes saberes, com o0s quais 0 corpo docente mantém
diferentes relagdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacgéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. (TARDIF, 2010, p.
36).

O saber do/da professor/a vai se (re)construindo mediante as experiéncias
vivenciadas. Assim, observa-se nesta pesquisa que a formacdo profissional docente
envolve toda a trajetdria escolar. Envolve ainda os diferentes discursos que circulam
socialmente sobre o objeto de ensino, bem como o0s discursos que circulam
exclusivamente no contexto escolar. No que se refere a questdo linguistica, as
experiéncias linguisticas na trajetoria escolar e as ideologias linguisticas integram a

formacéo e os saberes docentes. Por isso, buscamos investigar as ideologias linguisticas
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que integraram/integram as formacdes e os saberes docentes de quatro professoras em
escolas multisseriadas da zona rural de Prudentopolis (PR).

Essas quatro professoras, quando criangas, eram moradoras de comunidades rurais
do municipio; sdo descendentes de ucranianos, e uma tem ascendéncia polonesa. Todas
tiveram como primeira lingua a lingua ucraniana e iniciaram seu processo de
escolarizagcdo com repertdrio limitado da lingua portuguesa. H& alguns anos, naquele
contexto, era normal as criancas chegarem & escola com pouco uso da lingua
portuguesa, pois as comunidades rurais mantinham-se relativamente fechadas, e os pais
utilizavam sobretudo as linguas imigrantes, como afirma uma das mées participantes da

pesquisa de mestrado.

A gente vivia isolado aqui, aqui onde sé falava a nossa lingua ucraniana, depois que
fomos pra a escola tivemos que aprender o brasileiro, mas antigamente a gente nao
gostava de falar o portugués, porque ndo tinha onde usar, so falava na escola, agora
todos devem saber falar o portugués, porque ta tudo muito moderno, as criangas desde
bebé véo pra cidade, tém televisdo, radio, luz, agora é bem diferente de antigamente,
(Entrevista realizada dia 01/06/2016).

As experiéncias dessa mae sdo partilhadas pelas professoras participantes da
pesquisa, uma vez que vivenciavam 0s mesmos contextos de comunidades rurais na
infancia. Assim, destacamos que 0s usos da lingua portuguesa se restringiam a escola.
As professoras, durante a pesquisa, relataram experiéncias semelhantes.

De acordo com o relato acima citado, foram determinantes para a manutencgéo dos
usos das linguas imigrantes os fatos de as comunidades rurais serem relativamente
fechadas e de os sujeitos se deslocarem 0 minimo possivel para a area urbana. Os usos
das linguas imigrantes eram mantidos em diferentes contextos: na igreja, na casa, em
festas, nas interagdes entre os moradores, enfim, nas interacbes realizadas dentro da
comunidade. Porém, na escola, por esta ser “brasileira”, predominava o uso da lingua
portuguesa, que era/é a lingua oficial. Com a interacdo cada vez mais constante com o
centro urbano, com o acesso a tecnologias, a televisdo, ao radio, etc., essas praticas
linguisticas vém se modificando e assim promovendo novos usos e revaloragdes das

linguas portuguesa e ucraniana.
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Nas entrevistas, as professoras relataram suas experiéncias de aprendizagem da
lingua portuguesa. A professora Silmara afirmou: “aprendi o portugués na escola®’. Esta
professora é filha de descendentes ucranianos e poloneses moradores da area rural de
Prudentdpolis e € falante das linguas ucraniana e portuguesa. Na entrevista, afirmou que
passou a infancia e parte da juventude na comunidade rural. Mora atualmente na area
urbana. Sua experiéncia de aprendizagem do portugués foi assim narrada em um trecho

da entrevista:

[...] foi dificil, eu ndo lembro assim muita coisa, mas é depois nasceu minha irma
cacula e ela ndo falava quase nada em ucraniano, tipo ela entende tudo, mas ela ndo
fala quase nada, por causa gque ela ndo consegue, porque dai meus irmaos mais velhos,
eles ndo queriam ensinar o ucraniano pra ela ndo sofrer na escola, como todos nés
sofremos, porque foi bem dificil, entdo primeiro a professora teve que ensinar, foi com
a professora que a gente aprendeu, com os colegas, eu e todos 0s meus outros irmaos,
a minha irmd mais nova ndo, porque dai é por insisténcia dos irméos mais velhos que
ja sofreram na escola foi ensinado mais o portugués’. (Entrevista realizada no dia
25/08/2016).

Silmara se refere ao processo de aprendizagem da lingua portuguesa na escola
como um processo marcado pelo sofrimento. E ndo apenas ela sofreu, mas também seus
irmdos. Assim a professora assinala que o sofrimento ndo é uma perspectiva exclusiva
sua, mas marcou outros estudantes (como seus irmdos mais velhos). A lingua
portuguesa, obrigatoria no contexto escolar, silenciou a lingua ucraniana. Além disto,
parece que a lingua ucraniana (a lingua de casa) se caracterizava como um elemento que
dificultava aprender a lingua portuguesa (a lingua da escola).

Essa professora teve os seus usos linguisticos da lingua ucraniana restringidos
no contexto escolar, ja que comenta que na escola falava-se mais o portugués. 1sso pode
ser 0 que configura a formacéo linguistica da professora para atuar hoje nas escolas. Em
sua pratica, esta professora utiliza apenas a lingua portuguesa. Tendo essa experiéncia
de sofrimento, tenta configurar a escola como um espaco de uso da lingua portuguesa,
mesmo sabendo que seus alunos podem falar outras linguas além da portuguesa. Ela

provavelmente faz esta escolha com vistas a evitar que as criangas, ao se deslocarem

* Pergunta: Em que momento e onde vocé aprendeu a falar a lingua portuguesa? Entrevista realizada no
dia 25/08/2016.
* Pergunta realizada: Como foi esse processo de aprendizado da lingua portuguesa?
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para escolas na zona urbana, passem pelo mesmo sofrimento que ela e seus irméos
vivenciaram.

A professora Marlene, filha de descendentes de ucranianos moradores da area
rural do municipio, falante do ucraniano e portugués, passou a infancia e parte da
juventude na comunidade rural. Essa professora, agora moradora da area urbana, tem a
sua docéncia voltada para praticas linguisticas exclusivamente em lingua portuguesa.
Também teve a experiéncia de aprender o portugués na escola marcada pelo sofrimento:
“eu sofri no comeco, mas aprendi rapido o portugués5”. No entanto, conseguir
“aprender” rapido a lingua portuguesa permitiu minimizar seu sofrimento. No decorrer
da entrevista, afirmou que sua professora ndo permitia o uso da lingua ucraniana em
sala de aula; os alunos deveriam aprender e falar somente o portugués.

A professora Gabriele, filha de descendentes ucranianos moradores da area rural
de Prudentopolis, falante de ucraniano e portugués, também passou sua infancia na area
rural; na juventude, foi estudar na area urbana e atualmente reside na area rural.
Aprendeu a falar portugués na escola; estudou o antigo ginasio em um colégio interno
na area urbana. Ela comenta que, mesmo sendo um colégio de freiras®, falava-se muito
pouco o ucraniano. A professora, no ano de 2016, usa muito pouco da lingua ucraniana
no espaco de sala de aula.

A professora Céssia, filha de descendentes ucranianos moradores da &rea rural
de Prudentopolis, passou a infancia e a juventude na area rural; € falante de ucraniano e
portugués e reside atualmente na area urbana. Também aprendeu a falar portugués na
escola. Ela relata que a professora ensinava os alunos a falar o portugués, mas que a sua
pratica estava aberta para o uso da lingua ucraniana. Essa experiéncia de ter as duas
linguas no contexto escolar proporcionou uma formacdo um tanto diferente das outras

professoras.

[...] a professora falava mais o ucraniano com nds, s6 quando ndo dava pra usar o
ucraniano é que ela usava o portugués, e assim ela ensinou falar em portugués, mas

® Pergunta: Como foi esse processo de aprender o portugués na escola? Entrevista realizada no dia
25/08/2016.

® Aigreja catdlica de rito ucraniano era e é uma das responsaveis pela manutencdo da lingua ucraniana na
regido.
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nédo deixou de falar o ucraniano, mesmo depois que aprendemos o portugués, a gente
falava quase s6 o0 ucraniano na escola. (Entrevista realizada dia 27/07/2016).

Entendemos que é importante assinalar que a professora Cassia, diferentemente
das demais, usava a lingua ucraniana na escola. Esse uso parece estar marcado pela sua
experiéncia pessoal como estudante. Assim como a lingua ucraniana era valorizada e
autorizada em sua experiéncia escolar, a professora Céssia valoriza e afirma os usos
dessa lingua na sua pratica docente. E entdo compreendemos que a sua experiéncia
escolar de uso e valorizagdo das linguas faladas na comunidade reflete na sua pratica
profissional no ano letivo de 2016.

Enquanto as professoras que relataram sua escolarizacdo e aprendizagem da lingua
portuguesa marcadas por sofrimento ndo usam a lingua ucraniana na escola, a
professora que a usava na escola quando era aluna também a usa agora, na condi¢édo de
professora com seus alunos. Os usos linguisticos das professoras junto aos seus alunos
sdo carregados pelas suas experiéncias escolares. E constituem, por sua vez,
experiéncias significativas para os alunos.

As trés professoras que tiveram seus usos da lingua imigrante ‘“desvalorizados”
e “deslegitimados” em funcdo da ideologia do monolinguismo na escola tém suas
préaticas profissionais em didlogo com essas experiéncias vivenciadas no contexto
escolar e parecem consolidar essa ideologia. A escola, para elas, se configura como o
espaco da lingua portuguesa, como se construiu na politica de monolinguismo
relacionado ao nacionalismo brasileiro. Sendo a escola uma instituicdo de ensino
brasileira, trabalha-se e usa-se unicamente a lingua “legitima” da nacionalidade
brasileira. As demais linguas faladas na comunidade tém o seu espa¢o nas outras
praticas da comunidade, mas ndo na escola.

Aqui se evidencia o que Tardif (2010) aponta: a histéria de vida dos professores
(principalmente a socializagdo escolar) é de suma importancia para a formacéo
profissional; a formacdo do professor inicia-se com a sua propria relagdo com a escola,

os professores “de um certo modo, aprenderam seu oficio antes de inicid-lo” (p. 79).

3. Consideracdes Finais
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Este trabalho teve como objetivo refletir sobre as ideologias linguisticas em
contexto de negociacdo de identidades linguisticas de algumas professoras atuantes em
escolas multisseriadas que se situam em areas rurais do municipio de Prudentdpolis
(PR), sendo que este contexto social rural mais amplo é marcado pelo multilinguismo,
enquanto que a escola é marcada pela ideologia do monolinguismo.

As professoras participantes da pesquisa sdo descendentes de ucranianos e
poloneses e usam as linguas portuguesas e ucranianas na comunidade. A escola tem o
seu funcionamento regido pela lingua portuguesa, porém uma das professoras
transforma este ambiente em um espaco caracterizado pela pedagogia culturalmente
sensivel, ao usar a lingua ucraniana em sala de aula.

Nesta pesquisa, observamos que a formacdo linguistica e profissional das
professoras foi sendo construida juntamente com a sua caminhada escolar. Estas
professoras refletem na pratica o que vivenciaram como alunas: as professoras que
tiveram os usos das linguas imigrantes “restringidas” em contexto escolar caracterizam
0 ambiente de sala de aula como espaco do uso exclusivo da lingua portuguesa,
mantendo a ideologia do monolinguismo. Uma das quatro professoras participantes
vivenciou um processo distinto de escolarizagdo; sua professora permitia e usava a
lingua ucraniana em sala de aula. Em sua pratica, compartilha da metodologia utilizada
por sua mestra, transformando o ambiente de sala de aula em um espaco caracterizado

por uma pedagogia culturalmente sensivel, aberta ao multilinguismo.
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