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Resumo: O paradigma da inclusdo pressupde acesso ao sistema educacional como direito de TODOS.
As InstituicBes de Ensino Superior devem se adequar para garantir acessibilidade e permanéncia a
TODOS os alunos, sem excecdo. A pessoa com deficiéncia visual € publico alvo da educagio especial.
O presente artigo tem por objetivo relatar as estratégias utilizadas pela equipe da CoAcess/SAEst/UFPA
para promover as garantias de inclusdo, acessibilidade e permanéncia de uma pessoa cega, no Curso de
Nutricdo da UFPA. A abordagem metodolégica utilizada foi a qualitativa, do tipo estudo de caso.
Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram: entrevista com docentes e discentes,
gravacdes em udio e registros com fotos das situagdes interativas entre a pessoa cega e seus pares
(professores, monitores e colegas de turma). Os dados foram analisados a luz da Teoria Sécio Histérica
a partir de duas categorias de analise, as quais revelaram os seguintes resultados: 1) estratégias para
promocdo da inclusdo e eliminacdo de barreiras: foi realizada entrevista com a pessoa cega e com a
familia; reunides com diretores, professores; rodas de conversa com seus e colegas de turma para
orientacdo quanto ao relacionamento com PcD; orientacdo e mobilidade. 2) estratégias para garantias de
acessibilidade e permanéncia da pessoa cega em sala de aula: Producéo de material didatico adaptado
(tatil, audiodescricdo de imagens, transcricdo de textos académicos para a escrita Braille, uso do
software DOSVOX) e avaliagBes adaptadas. As experiéncias vivenciadas revelaram as possibilidades
para garantir a inclusdo, a permanéncia e a participacdo efetiva e afetiva de alunos com deficiéncia
visual no ensino superior. Palavras Chaves: Inclusdo e Acessibilidade, Deficiéncia Visual, Mediag&o.

1. INTRODUCAO

A educagdo na perspectiva da educacdo inclusiva vem ganhando forca nas
ultimas décadas. Muitas tém sido as discussdes, acOes e reflexfes acerca da tematica,
que tem nos levado a responder as demandas referentes ao processo de ensino-
aprendizagem de pessoas com deficiéncia. O paradigma da inclusdo pressupfe acesso
ao sistema educacional como direito de TODOS, e as instituicdes devem se adequar

para garantir acessibilidade e permanéncia dos alunos, sem excegdo, aos espagos
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educacionais (PIECZKOWSKI, 2012, P.96). Tais garantias sdo asseguradas as pessoas

com deficiéncia, em todos os niveis de ensino, conforme previsto no artigo 27 do

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (PcD):

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo de desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2016,
p.19)

De acordo com o Art. 2° da lei N° 13.146/2015, é considerada pessoa com
deficiéncia “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas”. (BRASIL, 2016, p. 8)

Compreende-se por barreiras:

Qualquer entrave, obstéculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca
a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicagdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranga, entre outros. (BRASIL, 2016, p.10).

Desta forma, é dever do estado e dos sistemas de ensino desenvolver acdes que
contribuam para a eliminacdo de qualquer forma de descriminagdo e barreiras
(urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes, nas comunica¢bes e informacdo,
atitudinais, tecnologicas) que podem vir a impedir ou limitar a participacdo plena da

pessoa com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem.

Assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o
aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir 0 acesso, a
permanéncia, participacéo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos e acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo
plena destes alunos (BRASIL, 2015).

Assim, nos ultimos anos, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) vém
ampliando ac¢des afirmativas que tem contribuido para que, cada vez mais, os alunos
com deficiéncia tenham garantido seu acesso a esses espacos, além da implementacéao

das politicas afirmativas das cotas para o ingresso de PcDs no ensino superior, 0 que
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vem estimulando o ingresso desse publico no ensino superior de forma significativa nos

ultimos anos.

Portanto, as instituicbes devem garantir ndo s6 o acesso, mas também garantir a
acessibilidade, permanéncia e participacdo em todas as atividades levando o
desenvolvimento pessoal, social e profissional da Pessoa com Deficiéncia.

Assim, é preciso que as instituicbes devem estar atentas e vigilantes para auxiliar
no processo de eliminacdo ou reducdo de barreiras que possam vir a ser enfrentadas
pelos alunos PcD, bem como combater a falta de acessibilidade que pode leva-los a
vivenciar um baixo desempenho académico, ocasionando uma formacdo inadequada.
(CORREA, 2014, p. 19)

Os documentos oficiais do governo orientam as IES para o fato de que néo seja a
deficiéncia o0 motivo da restricdo ao acesso dessas pessoas a determinados ambientes,
nem o fator que ird limita-las a executarem as atividades de vida diaria na academia,
nem deve ser tomado como critério para definir a area de seu interesse profissional. Para
a efetivacdo deste direito, as IES devem disponibilizar servigos e recursos de
acessibilidade que promovam a plena participacdo destes estudantes (SECADI/SESu—
2013).

Promover inclusdo, acessibilidade e permanéncia com sucesso dos alunos com
deficiéncia visual no ensino superior, tém sido um dos grandes desafios enfrentados por
todos os seus pares (gestores, professores, técnicos e colegas de turma), pelo fato de
muitos de seus “companheiros de vida académica” desconhecerem as caracteristicas da
pessoa com deficiéncia visual, suas habilidades e seus comprometimentos, para assim,
viabilizar ajudas que contribuirdo para a sua aprendizagem. De tal modo, é importante
aprender e (re)conhecer que a pessoa com deficiéncia visual pode encontrar-se em um

dos grupos abaixo:

Cegueira — termo usado somente para perda total de visdo, neste sentido os
individuos devem contar com habilidades de substituicao da visao.

Baixa Visdo — termo usado para graus menores de perda de visdo, sendo que
os individuos podem receber auxilio por meio de aparelhos e dispositivos de
reforgo da vis&o.

Entendemos assim, que todo processo de aprendizagem deve ser sempre
mediado por outros (guia vidente), por instrumentos e por signos construidos social,

historica e culturalmente na relacdo homem-meio. Portanto, € condigdo sine quanom
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que sejam disponibilizados nessa relacéo entre pares: compartilhamento de experiéncias

em ambientes inclusivos, profissionais especializados, equipamentos acessiveis,
materiais adaptados, a fim de proporcionar o acesso e a acessibilidade, e a participacéo
dos alunos com deficiéncia em todas as atividades da sala de aula contribuindo desta
forma para o ganho de sua autonomia, independéncia com seguranca (RODRIGUES,
2013, p.27).

Assim, a mediacdo do outro nas interacOes sociais, do uso das tecnologias
assistivas e da implementacdo de novas politicas publicas é o que nos ajudara a avancar
com vistas as garantias da inclusdo e acessibilidade para pessoas cegas, auxiliando na
eliminacdo de barreiras (atitudinais, de comunicacdo e informacdo, pedagdgicas)
vivenciadas por estes alunos no contexto educacional (BRASIL, 2009).

Programas computacionais como o0 sistema operacional DOSVOX, o0s
sintetizadores de voz, o sistema Braile, 0 uso da reglet, o soroban, a bengala sdo
instrumentos muito utilizados no dia a dia de pessoas cegas, para Se comunicar, se
relacionar, intervir sobre o meio contribuindo para sua aprendizagem e ganho de
autonomia (FONTANA, 2010).

2. OBJETIVO

O presente estudo tem por objetivo relatar as estratégias utilizadas pela equipe
da Coordenadoria de Acessibilidade da Superintendéncia de Assisténcia estudantil da
Universidade Federal do Para (CoAcess/SAEST/UFPA) para promover inclusdo e

acessibilidade para uma pessoa cega, no Curso de Nutricdo da UFPA.

3. METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica utilizada foi a qualitativa, estudo de caso, pelo fato
de buscarmos compreender os fendmenos estudados a partir da sua dindmica de relacdes
sociais, de sua descricdo e sua interpretacdo (KAWARK, 2010).

A pesquisa foi realizada no Instituto de Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal do Pard, no periodo de julho a outubro de 2016, com a participagdo de uma
pessoa cega do curso de Nutricdo da UFPA e alguns professores e seus colegas de

turma.
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Os dados foram coletados utilizando-se entrevistas, gravacdes em audio e

registro em fotos com o uso de um celular, dos momentos interativos ocorridos em sala
de aula, durante o processo de aprendizagem de uma pessoa cega Com Seus pares
(professores, monitores e colegas de turma). Para a coleta de dados, foi utilizado o
Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE).

Os dados foram analisados a partir do recorte dos episodios interativos
envolvendo as ag0es e falas dos participantes durante compartilhamento e construcgdo de
conhecimento, na situacdo de aprendizagem, os quais foram analisados a luz da Teoria
Socio Histdrica, a partir das seguintes categorias:

1- Estratégias para promocao da inclusao e eliminacéo de barreiras;

2 — Estratégias para garantias de acessibilidade e permanéncia da pessoa cega
em sala de aula.

A seguir apresentaremos os resultados encontrados no estudo.
4, RESULTADOS E DISCUSSAO.

Apresentamos a seguir as estratégias utilizadas pela equipe da
CoAcess/SAESt/UFPA para auxiliar no processo de inclusdo, acessibilidade e
eliminacdo de barreiras, durante o0 processo de aprendizagem de uma pessoa cega no
ensino superior.

4.1 — Estratégias para promocao da inclusdo da pessoa cega no ambiente académico:

Para promover a inclusdo da pessoa cega no ambiente académico,
primeiramente, foi necessario realizarmos uma entrevista inicial com a pessoa cega e
seus familiares para elaborarmos um plano de atendimento individual, que tinha
como intuito conhecer suas habilidades e dificuldades e desta forma pudéssemos
orientar coordenadores de curso, professores e seus colegas de turma quanto a forma de
garantir sua inclusdo e permanéncia em sala de aula.

Durante a escuta da familia, foi possivel compreender de acordo com o relato da
mée que a maior dificuldade da pessoa cega, estava relacionada ao seu deslocamento,
pelo fato da mesma morar em outro municipio, a cerca de 44,5 km do campus
universitario - Belém, e ndo possuir até aquele momento autonomia para se deslocar
sozinha de sua residéncia para a universidade, necessitando sempre ser acompanhada

por sua mae ou irma.
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Com base nas informacdes apresentadas pela pessoa cega, também foi possivel

identificar algumas de suas habilidades, tais como: dominio da escrita e leitura Braille,
do uso da reglet, do sistema operacional Dosvox, boa percepcdo tatil e memoria
auditiva. Identificamos ainda, que a pessoa cega ndo fazia uso da bengala como suporte
para sua locomoc¢do em qualquer ambiente. A partir dessa informacdo orientamos a
pessoa cega iniciar uma oficina de orientacdo e mobilidade para uso da bengala a fim de
Ihe garantir independéncia com segurancga em sua locomocéao em todos os ambientes.

Outra acdo necessaria foi a realizacdo de reunibes, rodas de conversas, com
diretores, professores, monitores, colegas de turma para orientacbes pedagogicas
em relacdo para inclusdo da pessoa cega:

A equipe da CoAcess organizou uma série de acfes a fim de contribuir para a
inclusdo da pessoa cega, como: reunides, encontros com os diretores, professores, além
de rodas de conversa com o0s colegas de turma da pessoa cega, para compartilhar
estratégias para o relacionamento com PcD, oficinas de Orientacdo e Mobilidade para
conducéo correta de uma pessoa cega.

Destacamos aqui os momentos de escuta individual de professores, 0s quais se
revelaram de extrema importancia para acolher suas angustias ao se relacionar pela
primeira vez com uma pessoa cega. Esses momentos nos fizeram perceber o quanto a
formacdo continuada tratando do tema 'educacéo especial' € necessaria para eles, assim
como perceber o suporte de uma equipe especializada na area da educacao especial para
ajuda-los a enfrentar seus receios frente ao desconhecido, e assim contribuir para as

barreiras atitudinais, como podemos constatar nos depoimentos a seguir:

Professor A: “nds ndo fomos formados para atender um aluno com
deficiéncia, principalmente um aluno cego”.

Professor B “Nunca tive esta experiéncia de dar aula para um aluno cego,
serd um grande desafio”;

Professora C: “eu estou apavorada, pois, nunca dei aula para um cego, me
sinto insegura em dar aula, me sinto incapaz, pois, parece que estou
privando o aluno de certas informagBes e a0 mesmo tempo, posso esta
privando a turma de outras. Ndo conheco nenhum recurso que ela possa
utilizar”.

Professor D “ndo sei nem por onde comegar a oferecer ajuda d pessoa
cega’.
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Os relatos acima também foram percebidos nos achados de Benevides (2014,

p.16), que ao final reflete sobre a necessidade da formacdo dos professores para

promover a inclusdo em sua sala de aula.

Os relatos demonstram que as a¢des pedagogicas de ensino e avaliacdo para o
aluno com deficiéncia ainda encontram inadequadas. A falta de
conhecimento do professor sobre as praticas pedagogicas apropriadas e sobre
0S recursos que possam auxiliar o aluno a desenvolver seu aprendizado de
forma mais adequada, sdo fatores que prejudicam o aluno dentro da
instituicdo. (BENEVIDES, 2014, p. 30).
Em outro momento, os professores contaram com a participacdo de um professor
também cego, que € formador de professores da rede publica do ensino bésico, na area

de biologia, no qual contribuiu com algumas orienta¢Ges importantes:

“professores valorizem a presenca da pessoa cega em sala, pois a condicio
de cegueira era apenas um detalhe! Espero que ela realmente tenha
garantida a sua participacdo na turma e ndo em separado. Que vocés
possam valorizar os trabalhos em grupo e assim eles possam trocar
experiéncias e informagdes, assim como, 0s amigos de turma possam
compreender as dificuldades, mas também, suas competéncias, e a auxiliem
a prosseguir o curso com mais qualidade e aprendizado para ambos, tanto
os colegas de turma quanto para a pessoa cega cega”. (Prof. R. - Biélogo)

Esses momentos foram muito relevantes para a eliminacdo de barreiras
atitudinais e pedagdgicas, pois sabemos que as interacdes sociais sdo fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente para a construcdo de vinculo entre
professores-alunos-alunos na construcdo de conhecimentos, valores, saberes e praticas
compartilhadas na sala de aula.

Segundo VYGOSTSK (1988, p.87):

O organismo e meio exercem influéncia reciproca, portanto o biol6gico e o
social ndo estdo dissociados. Nesta perspectiva, a premissa é de que 0 homem
se constitui como tal através de suas interagdes sociais, portanto, é visto
como alguém que transforma e é transformado nas relagfes produzidas em
uma determinada cultura.

Outro fato que merece destaque durante o processo de inclusdo e acessibilidade
da pessoa cega, esta relacionado ao envolvimento e apoio familiar percebido pela
equipe da CoAcess durante o percurso académico da pessoa com deficiéncia, pois de
acordo com o relato da mesma, sua irma contribuia de forma significativa no processo
de aprendizagem, exercendo a funcdo de ledora em alguns momentos, realizando a

leitura de seus textos utilizados em sala de aula. Sua méde também lhe oferecia suporte
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durante seu deslocamento entre sua residéncia-universidade e nos varios ambientes

internos da academia. O apoio familiar € reconhecido por alguns autores como condicéao

importante nesse processo:

A familia e a escola sdo parceiras fundamentais no desenvolvimento de acGes
que favoreceram o sucesso escolar e social das criancas, formando uma
equipe. E fundamental que ambas sigam os mesmos principios e critérios,
bem como a mesma direcdo em relacdo aos objetivos que desejam atingir. A
educacdo perpassa tanto o ambiente escolar quanto o familiar. (SOUSA,
2012, p.18)
Desta forma, reconhecemos a importancia do outro na construcdo social, cidada
e profissional que a pessoa cega iria se tornar, a partir da construcdo de identidade

universitaria que ela estava experimentando naquele novo momento.

4.2 — Em relacdo Estratégias para garantias de acessibilidade e permanéncia da
pessoa cega em sala de aula: Producdo de material didatico adaptado (tatil, em audio,
audiodescricdo, Transcricdo de textos académicos para a escrita Braille); uso do
DOSVOX, provas adaptadas e monitoria.

Durante os encontros da equipe da CoAcess com os professores lhes foi dito
sobre a importancia de conhecer as caracteristicas importantes da pessoa cega, 0
funcionamento dos recursos de tecnologia assistiva que lhe garantiriam
acessibilidade e de certa forma auxiliariam quanto a eliminacéo de barreiras de
informacéo e comunicacao.

Para isso foi realizado um encontro com os docentes e na oportunidade foram
convidados a ouvir as orientacdes da propria pessoa cega, acerca das acdes que 0S
professores poderiam realizar para lhe ajudar em seu percurso académico, tais como:
disponibilizacdo de textos acessiveis (Word ou PDF editavel), uso de maquetes tateis,
descricdo de imagens, de gréaficos e tabelas; fazer a leitura dos textos descritos no slide,

assim como, 0 que escrever no quadro.

O conteddo curricular a ser trabalhado na classe, deve ser 0 mesmo tanto para
os alunos com visdo normal como para os alunos cegos. Para estes Ultimos,
propde-se énfase especial na aprendizagem concreta, na instrucdo unificada
(associacdo dos demais sentidos) e na auto atividade. As explicacdes de aula
podem ser dadas da mesma forma, no entanto, para que seja descritivas e
concretas e, sempre que possivel, possibilitar que o aluno cego manipule
objetos e materiais que sejam 0s mais préximos possiveis do real e que
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facilitem a compreensdo e, consequentemente, sua participacdo nas
atividades. (SILVA, 2014, p. 15)

Assim, foi orientado que os professores disponibilizassem todo o material
utilizado em sala (slide, textos, artigos, entre outros) de forma antecipada para a pessoa
cega, assim como para a equipe especializada da CoAcess para que em tempo habil
pudéssemos fazer adaptacdo do material didatico em formato acessivel para sua
utilizacdo e acompanhamento das discussdes e debates em sala de aula junto com a

turma. Tais orientacGes também sdo destacadas por alguns autores

é, portanto, primordial que todos os educando, e em particular o aluno cego,
disponham de todos 0s recursos necessarios para ter acesso ao curriculo
comum, ja que a dificuldade dos alunos néo esta relacionada aos conteidos a
serem adquirido, mas aos meios com 0s quais o sistema educativo conta para
ensina-lo podendo ocorrer o paradoxo de haver um aluno incluido
fisicamente na sala de aula, mas precisando de integracdo educativa
propriamente dita. (SILVA, 2014, p. 20)

Em uma das aulas, observamos que uma professora fazia descri¢es das imagens
utilizadas em sala, em respeito a presenca da pessoa cega, muitas vezes comparava as
imagens especificas da disciplina de genética com algo do dia a dia, como: “a via de
mao dupla, um carro levando, parando e deixando componentes”, mas sempre
utilizando os nomes especificos, explicando os contetdos de forma clara, objetiva e
contextualizada. Observamos a preocupacao da professora em saber se a pessoa cega
compreendia o conteddo ministrado.

Uma estratégia utilizada pela professora em relacdo a apresentacdo do conteddo
de embriologia foi a de incentivar a turma a construir maquetes tateis, a turma foi
estimulada a desenvolver atividades em grupos e apresentaram 0s contetdos de
embriologia desde a fecundacdo até a 8 semana de gravidez, utilizando maquetes tateis

ao invés de imagens ou apresentacao de slide, como observado na figura 1.



Figura 1- fotografias dos materiais didaticos produzidas pelas equipes, relacionados ao contetido

de embriologia. Fonte: Carmo, 2016.

No dia da apresentacdo observamos a preocupac¢do da turma com a pessoa cega
em sala de aula, que passou de grupo em grupo, ouvindo explicacdes dos colegas e
tateando as maquetes antes do inicio das apresentacdes.

A producdo de material tatil foi significativa para a aprendizagem da pessoa
cega, Visto que, além de estimular os alunos a refletirem sobre a presenca da colega, na
condigdo de pessoa com deficiéncia visual, a pessoa cega também foi estimulada a
compreender o assunto que estava sendo tratado em sala, visto que: o tato € um grande
fornecedor de conhecimento e, portanto indispensavel no desenvolver das pessoas
cegas. Obtendo através desse sentido, as informagdes necessarias para sua sobrevivéncia
e seu desenvolvimento fisico, mental e intelectual (LIMA, 2004, p.15).

A convivéncia entre pares ndo homogéneos durante as situagdes interativas
segundo Vygotsky (1998) promove as oportunidades de aprendizagem, especialmente
no aspecto socio-afetivo e moral, em que muitas delas tém aprendido a construir e

praticar atitudes de tolerancia, aceitacéo e colaboragdo com as criangas com deficiéncia.
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A mediacdo é particularmente importante, como recurso para garantir a

qualidade das experiéncias sociais e culturais da crianca, e de fundamental importancia
para compensar as limitacGes funcionais que as criangas com deficiéncia enfrentam, ja
que a priori, encontram limitacGes na linha organica ou bioldgica do desenvolvimento
(Vygotsky, 1998).

A adaptacdo dos processos avaliativos, tambem foram necessarios e
fundamentais para garantir a incluséo e a acessibilidade da pessoa cega, desta forma a
coordenacdo da faculdade foi orientada pela equipe da CoAcess a disponibilizar um
notebook com o programa DOS VOX instalado para garantir acessibilidade, visto que a
utilizacdo do programa permitia tanto a leitura de tela quanto a escrita, e assim a pessoa
cega poderia realizar a prova junto aos demais colegas de turma. Estando de acordo com
as orientacOes feitas por Silva (2014, p.24) sobre a “importancia que o aluno cego seja
orientado a seguir as mesmas regras da sala de aula e as normas da disciplina,
exatamente como qualquer outro aluno deve seguir”.

A utilizagdo de programa sintetizadores de voz como o DOSVOX durante a
realizacdo das provas tedricas. As provas continham variadas questdes, de marcar
verdadeiro ou falso, marcar a correta, discursivas e algumas continham imagens, no
qual, o professor foi orientado a descrever tais imagens. A pessoa cega utilizava o
mesmo periodo de tempo dado a turma, quando havia necessidade Ihe era garantido a
dilacdo de tempo prevista em lei. Ao final, a prova era gravava no pen driver do préprio

professor e entregue a0 mesmo.

Figura 2: 0 uso do notbook como ferramenta para resolucao de provas. Fonte: Carmo, 2016.

Durante a avaliacdo pratica de Anatomia, para os demais alunos consistiu em 10
pecas anatémicas, sendo 7 pecas sintéticas e 3 originais mergulhadas em formol, no

qual, os alunos faziam correspondéncia das nomenclaturas aos locais indicados nas.
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Para a pessoa cega, a prova consistiu no trabalho com o tato, a pess tateava as pecas e
pronunciava o nome correspondente ao local indicado pelo professor, no entanto, houve
a necessidade de algumas questdes serem adaptadas, pois o professor se mostrou
preocupado com o fato da pessoa tocar as pegas originais sem a luva, visto que algumas
pecas estavam mergulhadas em formol, podendo causar irritacGes na pele, e 0 uso da
luva dificultaria sua percepcdo do tatil, desta forma o professor adaptou algumas

questBes fazendo perguntas oralmente sobre o contetdo abordado.

Figura 3: uso da percepcdo tatil durante a prova pratica de Anatomia. Fonte: Carmo, 2016.

Desta forma, percebemos que a pessoa cega nao apresentou grandes dificuldades
para compreender os conteudos trabalhados em sala e participou de forma efetiva junto
a turma. Ao final do semestre os professores comentaram que se sentiram satisfeitos
com o desenvolvimento das atividades proporcionadas para a participacdo da pessoa
cega e da turma e agradeceram a equipe da CoAcess pelo suporte oferecido em todo
processo.

Assim, nos embasamos nas afirmacgdes de Bayer (2005) em relacdo a concepcgéo
ontogenética vygotskiana, em que a socio génese é fator precipuo para o bom
desenvolvimento infantil, ndo ha como esperar niveis satisfatorios de compensacéo e
estruturacdo psiquica sem um espaco satisfatorio de inclusdo social. E nela a proposta
de inclus&o escolar atinge seu significado mais pleno.

Percebemos 0 quanto, nesse processo, todos ganham com a experiéncia e
compreendem o quanto € necessario 0 processo inclusivo no ensino superior € em nossa
sociedade. E que tambem foram eliminadas com essas a¢des barreiras pedagdgicas, de

comunicacéo e informacéo e de tecnologias assistivas.
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S. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo revelou a importancia das interagdes sociais entre pares (videntes e
pessoas com deficiéncia), considerando o outro que é diferente, com base no respeito,
como sendo o caminho para a riqueza de possibilidades que podem vir a contribuir para
0 processo de inclusdo, acessibilidade e a permanéncia de alunos com deficiéncia visual
no ensino superior.

Apontou ainda, que no processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia a
participacdo do outro, dos instrumentos e dos signos sdo essenciais para mediar o
conhecimento desse publico.

Reconhecemos 0s muitos avangos ocorridos na area educacional até os dias
atuais, para incluir a pessoa com deficiéncia em nossa sociedade, em especial as pessoas
cegas. No entanto, é necessario avangarmos cada dia mais para que possamos contribuir
para a eliminacdo de barreiras (atitudinais, arquiteténicas, pedagogicas, de informacéo e
comunicacdo, de tecnologias assistivas) ainda enfrentadas por este publico no sistema

educacional.
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