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RESUMO: A escolarizacdo dos alunos com deficiéncia ndo deve ser pensada
apenas na questao de contetdos académicos, mas é necessario, também, o
desenvolvimento de habilidades voltadas para o mundo do trabalho e vida
adulta. Entendemos que é de suma importancia a ressignificacdo dos métodos
de ensino no Atendimento Educacional Especializado — AEE para os
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados no segundo segmento do
ensino fundamental. Devido ao fato de que eles chegam tardiamente neste
periodo da escolarizacdo e muitos ndo tém perspectivas de futuro pds-escola,
considerando a realidade educacional e social destes jovens. O objetivo deste
trabalho é apresentar uma proposta de pesquisa cujo foco € investigar as
possibilidades da elaboracéo e aplicacdo do Plano Individualizado de Transicao
(PIT) no contexto do AEE com alunos com deficiéncia intelectual matriculados
no segundo segmento do Ensino Fundamental. As acdes da pesquisa estao
estruturadas de acordo com a matriz qualitativa da pesquisa, consoante com 0s
pressupostos da pesquisa-acdo. Os sujeitos da pesquisa sao jovens com
deficiéncia intelectual, atendidos no AEE, no contraturno e cursando 0s anos
finais do ensino fundamental numa escola na rede FAETEC. Pretende-se que
os resultados da referida pesquisa, possam colaborar e incentivar a elaboracao
de diretrizes para o trabalho pedagdgico na perspectiva da inclusdo social e
laboral com os alunos jovens e adultos que possuem deficiéncia intelectual.

PALAVRAS CHAVES: Plano Individualizado de Transicdo; Deficiéncia
Intelectual; Inclusao



=S ce

W HHH SCrSREsSsoeRasL e <

INTRODUCAO

Entre os desafios presentes no cenario educacional moderno, sobretudo
no que se refere aos servicos e suportes da Educacdo Especial, a
escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual ainda se apresenta como
um desafio a escola comum. Sobre isto, Fontes, Pletsch, Braun e Glat (2009, p.

81) ja ponderam que:

Embora levando em consideracdo a grande variacdo individual e
termos de desempenho escolar e social, esses alunos apresentam,
caracteristicamente, um ritmo de aprendizagem mais lento do que
seus colegas da mesma faixa etéria, necessitando de um maior
tempo para realizar suas tarefas. Sua capacidade de abstracédo e
generalizagdo também se mostra mais limitada, e eles podem, ainda,
ter maior dificuldade para formagdo de conceitos e memorizagéo. [...]
Atraso no desenvolvimento psicomotor, da percepcdo sensorial,
linguagem e comunicagdo sdo muito comuns. Quase sempre esses
sujeitos apresentam uma significativa imaturidade social comparada
com pessoas da mesma idade.

Sendo assim, para este publico, alunos com deficiéncia intelectual, que
encontra muitas dificuldades em sua escolarizacdo, devem ser pensadas acées
pontuais em programas e servigos educacionais que os atendem, nos ambitos
académicos, sociais e laborais. A escolarizagdo dos alunos com deficiéncia ndo
deve ser pensada apenas na questdo de conteudos académicos, mas €
necessario, também, o desenvolvimento de habilidades voltadas para o mundo

do trabalho e vida adulta. Compreendemos, com isso, que

E necessario que as escolas promovam uma formacdo que
oportunize aos seus alunos uma provisdo de servicos de qualidade
voltados para inclusédo no mundo do trabalho e na vida social adulta,
de modo geral. Nesse sentido, a preparacdo profissional deve ocorrer
enquanto o jovem ainda esteja na escola, independentemente do
espaco onde aconteca a escolarizacdo, seja em escola comum ou em
uma instituicdo especializada. (MASCARO, 2016, p. 11)

Portanto entendemos que € de suma importancia a ressignificacdo dos
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métodos de ensino no Atendimento Educacional Especializado — AEE para os
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados no segundo segmento do
ensino fundamental. Devido ao fato de que eles chegam tardiamente neste
periodo da escolarizacdo e muitos ndo tém perspectivas de futuro pés-escola,
considerando a realidade educacional e social destes jovens.

No que se refere a proposta de pesquisa, este publico esta
caracterizado por um consideravel nimero de jovens e adultos com deficiéncia
intelectual, matriculados no segundo segmento do Ensino Fundamental e

concomitantemente, no AEE:

O AEE tem como fungéo complementar ou suplementar a formacéo
do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem
(BRASIL, 2009, p. 1)

7

Como Mascaro (2016) advoga €é eminente a necessidade de
reestruturacdo do processo de ensino para estudantes com deficiéncia
intelectual, independente dos contextos educacionais que este alunado faca
parte. Isto significa que cabe atentarmos tanto para aqueles que estejam em
turmas comuns, como 0s que estiverem no ensino especial. Diante deste

posicionamento, a qual compartilhamos, a autora justifica que

[...] a relevancia para o desenvolvimento do trabalho educacional com
esses alunos ndo reside no espaco onde essa educacdo aconteca,
mas sim, no entendimento de quem é a pessoa com deficiéncia
intelectual e quais sdo as suas necessidades, por um lado, e, por
outro, as possibilidades que temos, enquanto educadores, de
proporcionar uma educacdo que efetive sua inclusdo académica e
social. (MASCARO, 2016, p. 54)

Ainda segundo Vieira (2017, p.524),

A escola é lugar de construcdo de conhecimento académico e, por
isso, a educacao escolar de pessoas com deficiéncia intelectual exige
um posicionamento critico e responsavel de todos os educadores,
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pois nos forgca ao enfrentamento de uma realidade social que
ultrapassa a questdo da histéria de discriminacdo e exclusdo: a
guestdo de ndo sabermos ainda ensinar a esses alunos de modo que
sejam, também, construtores de conhecimento cientifico e néo
apenas sujeitos de socializacao.

Partimos da premissa que todos os sujeitos, independentes de suas
caracteristicas fisicas, sociais e/ou bioldgicas, possuem habilidades em
diferentes niveis de interacdo com a sociedade. Com isso, tais habilidades
devem servir de fonte propulsora de seu desenvolvimento e aprendizagem e,
portanto, necessitam ser aproveitadas pelos profissionais de educacgéo que-irde
atuardo com os mais diferentes sujeitos mediando sua aquisicdo de novos
conceitos e competéncias.

Ao pensarmos no processo de educacdo do sujeito com deficiéncia
intelectual, devemos perceber as habilidades que o aluno possui, as que estao
em construgdo e as que ainda podem ser ampliadas para que ele alcance os
objetivos propostos, seja no ambito académico, laboral e/ou social. Desta
forma, é importante a utilizacdo de suportes e instrumentos pedagogicos para o
seu aprendizado. Nao dizemos com isso, que seu processo de educacdo se
encontrara pautado em somente no que o sujeito com deficiéncia intelectual
pode fazer, sem atentar ao que € potencial em seu desenvolvimento. Nessa
dindmica, a aprendizagem do sujeito com deficiéncia seré instigado com base
no que ja realiza em vista que ao que ainda sera possivel realizar e € o
profissional de Educacédo que tera o papel privilegiado neste processo.

Alguns pontos se fazem importante esclarecer para que seja tracado
uma proposta pedagodgica que vise o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia intelectual. Devemos pautar o processo de pedagogico com base na
idade do sujeito, de forma que as habilidades a serem desenvolvidas sejam
compativeis com a referida idade. Por exemplo, ndo cabe trabalharmos
atividades e recursos infantis com um adulto; ou mesmo valorizar
comportamentos de uma crianga. O adulto terd interesses compativeis a sua

idade, tal como gosto musical, relacionamento amoroso, entre outros. Vale
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enfatizar que é fundamental estabelecer um dialogar com os educandos de
modo que eles expressem seus desejos. O processo de comunicagdo € vital
para a interacdo humana; devendo ser esta uma habilidade essencial no
processo de mediacao.

Importante destacar, a questao da formacéo profissional da pessoa com
deficiéncia. Segundo Fogli (2010) No Brasil, a despeito do aumento da
educacdo profissional apontado na década de 1930, a formacdo para o
trabalho de pessoas com deficiéncia ndo recebeu a mesma atencao que foi
reservada para a capacitacdo das demais pessoas. Esta acdo se concentrava
nas duas instituicdes federais, o Instituto Benjamin Constant e o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, que promoviam alguns programas. Fogli
(2010, p. 60) afirma ainda que a posteriori, com a contribuicdo da Dra. Helena
Antipoff, foi possivel, “a formagéao profissional desse publico e a sua colocagao
no mercado de trabalho, tendo como foco uma politica de reabilitagdo, sem se
configurar exatamente em uma dimenséao educacional’

Podemos afirmar entdo que nesse contexto, a exclusdo € uma questao
social, tendo o trabalho um papel essencial nesse processo, especialmente em
uma sociedade capitalista (CASTEL, 1995). O fato é que embora a formacéao

profissional da pessoa com deficiéncia seja uma questéo histérica, ainda hoje:

[...] apesar de haver, no campo do trabalho, iniciativas no sentido da
inclusdo, estas ainda se mostram excludentes, ndo somente em
relagdo as pessoas com deficiéncia, quando comparadas as pessoas
sem deficiéncia, mas, também, excludente no que se refere aos tipos
de deficiéncia (CARVALHO-FREITAS, 2015 p. 219)

Portanto, para que os profissionais da educacdo possam mediar o
desenvolvimento e aprendizagem, precisamos partir das habilidades e
potencialidades do sujeito com deficiéncia; de forma que tais profissionais
elenquem as expectativas sobre o desenvolvimento dos educandos. Tais
expectativas serdo fonte do trabalho pedagdgico, bem como as habilidades e
potencialidades.
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A prética laboral curricular, na concep¢éo desta proposta, visa propiciar

aos alunos o desenvolvimento de competéncias e habilidades através da
vivéncia de situacdes contextualizadas que estimulem desafios e gerem um
maior envolvimento. Isto levard o aluno a decidir, opinar, debater e construir
com autonomia o seu aprimoramento pessoal, ponderando o0s principios da
autogestdo e autodefensoria. Estes principios referem-se ao processo de
autonomia e participacdo de pessoas com deficiéncias, ha medida em que se
envolvem pessoalmente na luta pela defesa de seus direitos, tomando suas
proprias decisdes a respeito de suas vidas, reivindicando voz e espaco para
externar suas ideias, desejos, expectativas e necessidades (GLAT, 2004).

Esta proposta visa contextualizar os alunos com a realidade laboral, e
nesse sentido, a pessoa com deficiéncia intelectual podera vivenciar de forma
menos critica o periodo de transicdo para a vida pos-escola, que segundo
Carvalho (2017 p. 37), compreende “um periodo importante e potencialmente
dificil para todos os jovens, ja que tém de ser capazes de tomar decisfes
acerca do seu futuro”, na medida em que os suportes que receba, atendam a
essa demanda. Para tal, é imprescindivel que ocorra um planejamento para
essa etapa da vida do aluno.

Importante destacar que o meio pelo qual pensamos esta trajetoria, €
através do Plano Individualizado de Transicdo, que segundo Barbosa e Miguel

(s/d, p.03) consiste em um

[...] documento que sintetiza o projeto de vida de cada aluno com
NEE [necessidades educacionais especiais], para uma vida social
adequada, com incluséo efetiva ho meio envolvente (social, familiar
ou numa instituicdo), que promova atividades de caracter ocupacional
e, preferencialmente, o exercicio de uma atividade profissional. E um
processo dindmico, a curto, médio e/ou longo prazo, com o propdsito
de desenvolver a capacitacao e a aquisicdo de competéncias sociais
necessarias a insercdo familiar e comunitéria.

Ainda sobre a transicdo para a vida adulta, Lopes, Silva, Alves e Paco
(2017, p. 49) destacam que
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0 processo de transicdo para a vida ativa deve ser entendido como
um processo que se constroi ao longo do tempo, onde se destaca a
relevancia do investimento feito por cada um dos agentes sociais
(escola, familia, sociedade/comunidade) para o crescimento e
desenvolvimento do individuo, seja ou ndo portador de deficiéncia.

Neste contexto, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que
ainda se constitui como um dos principais parametros para as politicas publicas
educacionais inclusivas, entre suas proposi¢cdes, aponta que Jovens com
deficiéncia precisam de auxilio no processo de transi¢éo efetiva da escola para
o trabalho, de maneira que esta se torne valvula propulsora que os ajude a se
tornarem economicamente ativos e equipa-los com as habilidades necessarias
ao cotidiano da vida, proporcionando treinamento em habilidades que
satisfacam as demandas sociais e de comunicacdo e as expectativas da vida
adulta.

Ainda de acordo com a Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994), o
curriculo para alunos com deficiéncias deveria incluir programas especificos de
transicdo, sempre que possivel e consequente treinamento vocacional que os
prepare a funcionar independentemente enquanto membros contribuintes em
suas comunidades e ap0ds o término da escolarizacgao.

Deste modo, a atividade pratica € essencial a troca de experiéncias, ao
aperfeicoamento técnico e ao desenvolvimento de competéncias como
julgamento e a critica, visdo sistémica, criatividade e iniciativa, condicdes
importantes formacao de qualquer profissional. Sendo assim, esta proposta
caracteriza-se por propor um programa que pense no itinerario formativo do
aluno com deficiéncia intelectual de forma a favorecer o alcance de niveis mais
elevados de ensino, como por exemplo, a preparacao para inser¢cdo no mundo
do trabalho (MASCARO, 2016)

OBJETIVO

O objetivo deste trabalho é apresentar uma proposta de pesquisa que
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tem como foco investigar as possibilidades da elaboracéo e aplicacado do Plano

Individualizado de Transicdo (PIT) no contexto do AEE com estudantes com
deficiéncia intelectual matriculados no segundo segmento do Ensino
Fundamental da Fundac&o de Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de
Janeiro - FAETEC.

METODOLOGIA

As acles da pesquisa estdo estruturadas em consonancia com a matriz
qualitativa da pesquisa, de acordo com 0s pressupostos da pesquisa-acéo
(GLAT; PLETSCH, 2012; OLIVEIRA, 2008; PIMENTA, 2005, 2006; REDIG,
2016; THIOLLENT, 2011). Importante ressaltar que a pesquisa-acdo tem a
funcdo de diagnosticar, acompanhar e avaliar uma condicéo, além de procurar
saidas para os problemas com 0s quais 0 pesquisador depara-se em campo.
Sobre este assunto, Thiollent (2011) pontua que a pesquisa-acdo pode ser
ratificada quando existir uma acao direta dos envolvidos na situacao problema
e que essa acdo apresente cunho investigativo, sendo aplicadamente
organizada e conduzida.

O locus da pesquisa, o Nucleo de Estudos e Assessoria Pedagogica a
Inclusdo — NEAPI, ndcleo pertencente a Divisdo de Diversidade e Inclusdo
Educacional — DIVIN' da FAETEC, tem em seu escopo de atuacdo o
desenvolvimento de projetos relacionados a incluséo escolar e assessoramento
do AEE em toda a rede.

Os alunos sujeitos da pesquisa sao jovens com deficiéncia intelectual,
com faixa etaria entre 16 e 20 anos, atendidos no AEE no contraturno e
cursando os anos finais do ensino fundamental numa escola na mesma rede.

A priori, sera realizado um levantamento bibliografico e documental das

producbes académicas a respeito do tema. A partir de entdo, pretende-se

Y ADIVIN é um setor da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica — FAETEC, Rede de escolas pertencente a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio de Janeiro, responsavel por proporcionar Educagdo
Profissional em todos os niveis de ensino.
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aplicar um Plano Individualizado de Transi¢cdo, baseado nos interesses e

competéncias do aluno. Os sujeitos deverdo cumprir parte da sua carga horéria
semanal em ambientes laborais na propria rede FAETEC, onde, por meio da
observacdo e da pratica, vivenciardo as rotinas destes espacos, agregando
conhecimentos técnicos e préaticos das atividades correlatas.

A pratica profissional, como parte ativa do aprendizado curricular, sera
acompanhada por um professor supervisor, neste caso, a pesquisadora, no

ambiente em que a mesma se dara e de um profissional do respectivo setor.

RESULTADOS PARCIAIS

Esta proposta tem sido construida colaborativamente entre as autoras
desde o inicio do corrente ano. O primeiro semestre foi dedicado a escolha dos
sujeitos e ao levantamento de literaturas relativas ao tema (REDIG; MARTINS;
OLIVEIRA, 2017, 2018; REDIG; MASCARO; PINHEIRO; NASCIMENTO,
2018). Durante este levantamento, foi possivel observar a escassez de
trabalhos cientificos relativos a tematica em questdo. Realizamos entdo, uma
investigacdo nos anais do VII Congresso Brasileiro de Educacgéo Especial e X
Encontro Nacional de Pesquisadores da Educacao Especial, no eixo tematico
de numero dez “Educacdo Especial, Profissionalizagdo, Programa de
Transicdo, Trabalho”. Neste eixo foram encontrados 25 trabalhos que
contemplam as varias vertentes dos temas postos em questao no referido eixo
(REDIG; MASCARO; PINHEIRO; NASCIMENTO, 2018).

Foi constatado que somente 7% destas producdes tratam
especificamente da transi¢cdo para o trabalho da pessoa com deficiéncia. Com
base nestes resultados, fez-se necesséario buscar arcaboucos tedricos nas
literaturas portuguesa e americana, onde foi possivel conhecer modelos de
planos de transicéo a partir das respectivas concepg¢des de educacao.

Tais modelos, juntamente com os aplicados no Brasil, serdo analisados
e entdo, um sera escolhido para compor a pesquisa, devendo ser aplicado a

priori no periodo que compreende de agosto a dezembro de 2018.
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CONSIDERACOES

Este projeto apresenta-se como um viés inovador, se considerada a
auséncia de politicas publicas especificas para o processo de transicdo para
vida adulta de estudantes com deficiéncia intelectual.

A despeito de diversos aparatos legais existentes no Brasil, atinente a
colocacao de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, o nimero de
estudos que discutem a escola como um caminho de inclusdo social e laboral é
insuficiente (REDIG, MASCARO, PINHEIRO, NASCIMENTO, 2018).

Pretende-se que os resultados da referida pesquisa, possam colaborar e
incentivar a elaboracéo de diretrizes para o trabalho pedagdgico na perspectiva
da inclusdo social e laboral com os alunos jovens e adultos que possuem
deficiéncia intelectual. Ndo obstante entendamos que ainda ha um longo
caminho a percorrer na concretizacdo de uma escola que atenda a diversidade,
como discorre Saviani (2007, p.63) “No6s temos que atuar nas instituicdes
existentes, impulsionando-as dialeticamente na direcdo de novos objetivos. Do
contrario, ficaremos inutilmente sonhando com instituicbes ideais”. Com isso,
os profissionais da referida instituicdo propulsionam caminhos ao propor novas
trilhas a percorrer de um processo educacional que se encontra debilitado que

ndo atende as expectativas dos alunos, pais e dos proprios professores.
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